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Abstrakti

Né kété studim jemi pérpjekur té paragesim ndikimin e dukurive
psikologjike né procesin e mésimnxénies dhe shfrytézimin e tyre né favor té
pérvetésimit té gjuhéve té huaja sipas standarteve Europiane. Kemi trajtuar
karakteristikat kryesore t€ mésimit té gjuhés sé huaj e paré né tre dimensione.
Gjithashtu kemi folur pér njohjen dhe pérdorimin e stileve dhe strategjive té
nxénies né mésimin e gjuhés sé huaj, duke véné né dukje se ¢do individ ka stile
té ndryshme té mésimnxénies. Pra mésuesit i lind detyré té marré né
konsideraté kéto stile dhe t’u propozojé nxénésve aktivitetet té pérshatura me
stilet e tyre.

Eshté trajtuar tema e profilit t¢ nxénésit né mosha té ndryshme si dhe
psikologjia e mésuesve dhe pérdorimi i miré i saj nga ana e tyre. Ka shumé
faktoré qé ndikojné te marrédhéniet dhe atmosfera né klasé té cilat ndikojné
pér njé proces mésimor cilésor. Roli i mésuesit éshté thelbésor né procesin e
mésimnxénies dhe né kété studim jemi pérpjekur té€ paragesim rolin e tij né
gjithé kété marrédhénie.

Trajtohen gjithashtu gasje metodike pér zhvillimin e aftésive gjuhésore
e komunikative dhe té mendimit kritik népérmjet mésimit té gjuhés sé huaj dhe
vecanérisht zhvillimi i té menduarit vizual. Por cfaré mund té€ b&jmé mé miré?
Analiza e té dhénave na jep njé pasqyreé té realitetit dhe té asaj se ¢faré mund
té pérmirésojmeé né procesin e mésimnxénies.

Fjalét kyce: dukuri psikologjike, mésimnxénie, stile, roli i mésuesit, aftési.

Abstract

In this study we have tried to present the impact of psychological
phenomena in the learning process and their use in favor of foreign language
acquisition according to European standarts. We have dealt with the main
characteristics of foreign language learning seen in three dimensions. We also
have talked about recognizing and using learning styles and strategies in
foreign language learning, emphasizing that each individual has different
learning styles. So the teacher’s duty is to take in consideration these styles
and to propose to the students the activities tailored to their styles.

The topic of the profile of students at different ages as well as the
psychology of teachers and its use by them, is addressed in this study. There
are many factors that affect the relationships and the atmosphere in the
classroom, which have an impact in a qualitative learning process. The role of
the teacher is crucial in the learning process and in this study we have tried to
present his role in this relationship.

Methodical approaches to the development of language and
communication skills and critical thinking through foreign language learning
and especially the development of visual thinking are also addressed. But what
can we do better? Data analysis gives us an overview of the reality and what
we can improve in the learning process.

Key words: psychological phenomena, learning, styles, teacher role, skills.
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HYRJE
0.1. Pérligjia e punimit.

Pasioni im pér mésimdhénien dhe gjuhét, besimi, frymézimi dhe pérkushtimi
pér té marré pérgjegjési si dhe vullneti pér t’i ndryshuar realitetet e mésimdhénies né
mjedisin ku punoj, né pérputhje me kérkesat metodologjike té kohés, jané arsye té
forta gé mé kané nxitur né realizimin e kétij studimi.

Nga kéndvéshtrimi im personal, interesi i vecanté pér gjetjen e mundésive dhe
zbatimin e metodologjive té reja né mésimdhénien e gjuhéve té huaja, konkretisht, né
gjuhén angleze, erdhi si rezultat i formimit tim profesional dhe pérvojés disavjecare
né fushén e metodologjisé sé mésimdhénies dhe vlerésimit té nxénies sé gjuhéve té
huaja. Eshté njé studim gé e ka fillesén gjaté studimeve té mia té nivelit té dyté gé u
kurorézuan me mbrojtjen e mikrotezés né té njéjtén fushé kérkimore.

Né aspektin profesional, e gjej me vend té vé né dukje pérvojén time
disavjecare dhe arritjet e problemet né institucionin ku uné punoj, ndaj mendoj se
éshté e réndésishme té thuhen dy fjalé lidhur me zhvillimin dhe ndryshimet gé ka
pésuar mésimdhénia e gjuhéve té huaja, pérvetésimi cilésor i tyre si njé argument i
métejshém gé pérligj kété temé.

Si pedagoge me kohé té pjesshme né Fakultetin Ekonomik té Universitetit té
Tiranés prej disa vitesh dhe si mésuese e gjuhés angleze e drejtuese e Qendrés sé
Gjuhéve té huaja Wall Street Albania né Tirané, kam krijuar njé njohje té gjeré té
situatés mésimore té mésimdhénies e té nxénit té gjuhéve né nivele té ndryshme.

Gjaté késaj kohe, kam arritur té evidentoj pengesat dhe véshtirésité e hasura
prej nxénésve té cilat transferohen nga njé nivel studimi né tjetrin. Mendoj se natyra e
profesionit mé ka krijuar hapésirén e nevojshme té cilén e kam shfrytézuar pér té
eksploruar mé tej me nxénésit gjetjen e rrugéve mé té efektshme né pérvetésimin
cilésor té kompetencave gjuhésore e kulturore nga nxénésit.

Pér té aktualizuar kété puné kérkimore, pérvec literaturés bashkékohore té
huaj dhe vendase, kam marré pjesé né disa konferenca dhe kolokiume e seminare
kombétare e ndérkombétare ku jané trajtuar probleme té metodologjisé sé
mésimdhénies/nxénies e vlerésimit né gjuhén e huaj. Vénia né zbatim e kétyre
njohurive té reja dhe rezultatet e arritura e béjné kété punim shkencor jo vetém
bashkékohor nga piképamja e ridimensionimit dhe pasurimit té procesit mésimor té
gjuhéve té huaja, por edhe té genésishém e té domosdoshém pér té ardhmen e
shogérisé shqiptare, si dhe, né njé rrafsh mé té gjeré e bén sistemin toné arsimor té
vlefshém e té karahasueshém me sistemet arsimore té vendeve europiane né gjirin e té
cilave aspirojmé té integrohemi.

Ky punim ka pér géllim té japé njé informacion té bollshém té kohéve té fundit
mbi metodologjiné bashkékohore dhe risité né pérvetésimin e kompetencave
gjuhésore né funksion té zhvillimit t& kompetences sé komunikimit né gjuhé té huaj
duke shfrytézuar té gjitha kapacitetet gé ofron mjedisi shkollor si ato njerézore,
psikologjike e metodike e té atmosferés né klasé, té motivimit etj.
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Me ané té kétij punimi do té tregojmé népérmjet eksperimenteve dhe punés
kérkimore né terren, népérmjet pyetésoréve, anketimeve e testimeve, se metodologjia
dhe strategjité e mésimdhénies/nxénies kané ndryshuar né funksion té pérmirésimit té
kompetencés sé komunikimit né gjuhé té huaj duke pércaktuar garté objektivat e
mésimdhénies/nxénies né vijim té procesit mésimor si edhe duke krijuar kushte té
favorshme psikologjike e pedagogjike pér njé klimé pozitive e motivuese né mjedisin e
mésimit.

Kur mésimi i gjuhés sé huaj pérgéndrohet tek kompetencat e nxénésit, ky i
fundit pérballet me njé séré situatash qé kérkojné burime njohurish dhe kapacitete té
domosdoshme pér té kapércyer véshtirésité duke inkurajuar punén e pavarur né
funksion té zhvillimit té€ kompetencés gjuhésore e komunikative.

Kur disa persona gjenden té mbledhur sébashku gofté rastésisht, qofté me
déshirén e tyre, apo té detyruar nga institucioni ku punojné ose mésojné, éshté e
pamundur gé té mos hyjné né komunikim me njéri tjetrin.

Né institucionet arsimore, protagonistét kryesoré, studentét e pedagogét,
nxénésit dhe mésuesit nuk mund t’i shpétojné detyrimit té praktikés komunikative.
Situata e komunikimit né klasé apo auditor éshté disi e vecanté, u pérgjigjet disa
rregullave rituale. Pedagogu apo mésuesi me autoritetin e tyre, u jepin fjalén
nxénésve ose ua refuzojné até, né emér té “rregullit e getésisé né klasé”. Ka raste té
tjera kur mésimdhénésit nuk i véné aq réndési faktit se sa kohé duhet té flasin ata dhe
sa kohé i mbetet nxénésit pér té folur, gjé gé ka té béjé me organizimin e orés sé
mésimit dhe raportet midis veprimtarive t¢ ndryshme mésimore né klasé. Vala e
metodave komunikative e vepruese duhet me ¢do kusht t'i pérmbysé kéto raporte si
edhe rregullat e ngurta dhe ritet e deritanishme qé frenojné veprimtariné e
personalitetin e nxénésve apo studentéve. Né kuadrin e ngushté té katér mureve té
klasés apo auditorit mésimdhénésit duhet té pérpigen té plotésojné nevojat, déshirat
dhe ké&nagésité e komunikimit me auditorin e tyre.

Nisur nga pérvoja ime e deritanishme si mésimdhénése dhe nga vézhgimet e
ndryshme né kuadrin e kétij studimi, é&shté i pamohueshém fakti gé nxénésit kané ritme
té ndryshme té nxéni, pérdorin stile e strategji té ndryshme pér pérvetésimin e gjuhés
sé huaj; pér kété arsye, krijimi i nje klime té favorshme psikologjike, i njé atmosfere
motivuese dhe té c¢liruar nga tensionet pedagogjike, me ané té pérdorimi t€ metodave
bashkékohore dhe zhvillimit t& veprimtarive té larmishme gjuhésore né mjedisin
shkollor do té pérbénte njé faktor suksesi né pérvetésimin cilésor té gjuhés sé huaj si
mjet komunikimi.

0.2. Arsyeja e pérzgjedhjes sé temés dhe géllimi i punimit.

Zgjedhja e késaj teme éshté béré né pérputhje me nevojat e mésuesve té
gjuhéve té huaja pér t’'u aftésuar né njohjen dhe zbulimin e dukurive psikologjike té
nxénésve, me géllim shfrytézimin e tyre né zhvillimin e njé procesi mésimor sa mé
efektiv dhe té pérgéndruar tek nxénési. Tema e studimit ka karakter praktik i
mbéshtetur né njé kuadér teorik bashkékohor.

Realiteti i zbatimit té kuadrit teorik dhe i studimeve té ndryshme do té jeté
klasa si njé mori marrédhéniesh té larmishme gé ndikojné drejt pérdrejt né procesin e
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pérvetésimit té gjuhéve té huaja. Nga bisedat me mésues e studenté kemi konstatuar
njé mungesé formimi né kété fushé dhe ndihet nevoja e studimeve té késaj natyre pér
aftésimin e tyre jo vetém nga ana gjuhésore por edhe nga ana psikopedagogjike.

0.3. Qéllimi i punimit
Realizimi i kétij punimi ka pér qéllim:

Té japé kontributin dhe ndihmesé né formimin e mésuesve né aspektin
psikopedagogjik e metodik né fushén e mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té huaja.
Té argumentojé réndésiné e dukurive psikologjike né mésimin e gjuhéve té huaja.
Té aftésojé mésuesit né zbulimin dhe njohjen e dukurive psikologjike né realitetin
e klasés dhe pérdorimi i tyre né funksion té pérmirésimit té procesit té
pérvetésimit té gjuhéve té huaja.

Bashkéveprimin midis mésuesve dhe nxénésve pér njé mésimnxénie sa mé efektive.
Aftésimi i mésuesve té gjuhéve té huaja pér pérdorimin e metodave, teknikave dhe
pérpunimin e materialeve didaktike né pérshtatje me vecorité psikologjike dhe
personalitein e nxénésve me té cilét punon dhe né funksion té pérmbushjes sé
objektivave pedagogjike té procesit mésimor.

0.4. Rezultatet e pritshme té punimit:

Pérmirésim cilésor i mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té huaja sipas kérkesave
bashkékohore evropiane.

Pérmirésim dhe riorientim i procesit t& formimit fillestar dhe té vazhdueshém té
mésuesve nga ana metodike e psikopedagogjike me géllim formimin e aftésive té
tyre profesionale.

Pérshtatje dhe zhvillim i praktikave profesionale né realitetin e klasés sipas
vegorive psikologjike té grupmoshave si edhe niveleve gjuhésore gé synohet té
pérvetésohen.

Vendosja e marrédhénieve té bashképunimit dhe bashkéveprimit midis mésuesve
dhe nx&nésve si burim motivimi pér njé mésimdhénie e nxénie cilésore té gjuhéve
té huaja.

Zhvillimi i mendimit kritik dhe i personalitetit t& nxénésve né funksion té aftésimit
té tyre pér puné té pavarur dhe té nxénét autonom.

0.5. Zbatueshméria e punimit né procesin e mésimdhénies apo mé gjere.

Ky studim gjen zbatueshmérine e tij né njé publik shumé té gjeré né fushén e

mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té huaja.

Studentét e nivelit Master né Mésuesi né Fakultetin e Gjuhéve té Huaja.

Fémijét dhe mésuesit né shérbim gé punojné me kété grupmoshé.

Adoleshentét si edhe mésuesit né shérbim gé punojné me kété grupmoshé.
Gjimnazistét dhe mésuesit né shérbim gé punojné me kété grupmoshé.

Prindérit, punédhénésit, inspektorét, politikabérésit, vendimarrésit si edhe
vlerésuesit e procesit mésimor té mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té huaja.
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0.6. Metodologjia e kérkimit dhe literatura bazé shkencore.

Studimi i literaturés bashkékohore pér fushén metodike dhe psikopedagogjike gé
ka né fokus mésimdhénien dhe pérvetésimin e gjuhéve té huaja.

Vézhgime né nivele té ndryshme gjuhésore dhe grupmosha té ndryshme.

Pyetésoré (pér nxénés dhe mésues)

Pérpunimi i t& dhénave dhe nxjerrja e rezultateve né funksion té objektivave té
studimit.

0.7. Hipotezat e punimit
Nisur nga objektivat e punimit, kemi formuluar hipotezat e méposhtéme:

Nisur nga pérvoja ime e deritanishme si mésimdhénése dhe nga vézhgimet e
ndryshme né kuadrin e kétij studimi, éshté i pamohueshém fakti gé nxénésit kané
ritme té ndryshme té nxéni, pérdorin stile e strategji t&¢ ndryshme pér pérvetésimin
e gjuhés sé huaj; pér kété arsye,
Krijimi i nje klime té favorshme psikologjike, i njé atmosfere motivuese dhe té
cliruar nga tensionet pedagogjike, me ané té pérdorimit t€ metodave
bashkékohore dhe zhvillimit té veprimtarive té larmishme gjuhésore né mjedisin
shkollor do té pérbénte njé faktor suksesi né pérvetésimin cilésor té gjuhés sé huaj
si mjet komunikimi.Céshtjet kérkimore gé do té pérbéjné objektin e studimit né
funksion té vértetimit ose jo té hiptezés sé formuluar mé sipér do té jené si vijon:

- Si ndikojné faktorét afektivé gjaté procesit t&€ mésimit té gjuhés sé huaj né
realitetin e klasés?

- ldentifikimi i kétyre faktoréve afektivé, té tillé si ankthi, vlerésimi i vetes,
géndrimet, besimet, stilet e té nxénit dhe roli i mésuesit né menaxhimin e tyre.

- Ndikimi i marrédhénieve qé krijohen brenda grupit né krijimin e njé atmosfere
motivuese dhe ndérvepruese gjaté procesit mésimor.

- Roli i veprimtarive gjuhésore té larmishme dhe metodologjia e mésimdhénies
né pérputhje me profilin psikologjik té nxénésve né grupmosha té ndryshme.

- Pedagogjia e grupit dhe pedagogjia e diferencuar si instrumenta té sigurimit
té arritjeve té objektivave té mésimdhénies/nxénies né gjuhén e huaj sipas
standardeve europiane dhe Kuadrit t&¢ Pérbashkét Europian té Referencave
pér Gjuhét (KPERGJ).

0.8. Korpusi i studimit dhe metodologjia kérkimore

Korpusi gjuhésor gé pérbén objektin e studimit té kétij punimi do té pérmbajé

materialin gjuhésor qé do t’i duhet nxénésit né té pesé veprimtarité komunikative
(aftésité gjuhésore, leksikore, fonetike ) qé duhet té pérvetésojné nxénésit né gjuhén
Angleze nga Al deri né B2, me géllim zhvillimin e aftésisé sé komunikimit dhe
realizimin e detyrave gjuhésore né nivelet e sipérpérmendura.

Pér realizimin e Kkétij studimi éshté marré né konsideraté dhe réndésia e

mendimit kritik né mésimdhénien/nxénien e gjuhéve té huaja. Ne nuk besojmé
gjithmoné até cfaré shohim. Po ashtu si dhe né jeté, gjérat shihen nga kéndvéshtrime
té ndryshme. Mendimi gé kemi pér njé ¢éshtje té caktuar apo ményra se si e shohim
até, varet nga kéndvéshtrimi gé e shohim. Ndonjéheré ndihemi aq té turbullt sagé
kemi nevojé pér ndihmén e té tjeréve pér t’i paré gjérat qartésisht.
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0.9. Struktura e punimit

Ky studim éshté realizuar né shtaté kapituj. Né kapitullin e paré do té flitet pér
karakteristikat kryesore té mésimit t€ gjuhés sé huaj duke pérmendur né ményré
skematike vetém tre dimensione: njé dimension psikologjik, njé dimension gjuhésor,
njé dimension metakonjitiv, pér inteligjencat e shuméfishta si dhe pér faktin se si
ndikon gjéndja emocionale e nxénésit né aspekte té ndryshme té mésimit té gjuhés sé
huaj.

Né kapitullin e dyté té titulluar: “Njohja dhe pérdorimi i stileve dhe strategjive
té nxénies né mésimin e gjuhés sé huaj”, do té vemé né dukje se ¢do individ ka stile té
ndryshme té mésimnxénies, gjé qé shpjegon se njé situaté pedagogjike nuk
perceptohet né ményré identike nga té gjithé nxénésit. Né kété kapitull jemi pérpjekur
me ndihmén e shqyrtimit té literaturés, t'u pérgjigiemi disa pyetjeve dhe shqetésimeve
té mésuesve té tilla si:  “Si mund t’i marrin parasysh mésuesit kéto stile té veganta
pérgjaté mésimdhiénies sé tyre? Si mund t'u propozojné ata nxénésve té tyre aktivitete
té pérshtatura me stilet e tyre té larmishme té mésinxénies? Cilat jané pérmasat
pedagogjike té shfrytézimit té tyre?

Né kapitullin e treté vémé né dukje Personalitetet individuale dhe dukurité e
grupit. Marrédhéniet né klasé dhe psikologjia e individéve. Profili i nxénésit né mosha
té ndryshme si tek fémijét, adoleshentét dhe té rriturit. Psikologjia e mésuesve dhe
pérdorimi i miré i saj nga ana e mésuesve. Grupi dhe dukurité né grup: (dukuria e
konformizmit, ndryshimi dhe rezistenca ndaj ndryshimit, rolet e nxénésve né gjirin e
grupit-klasé) si edhe pérdorimi i pedagogjive té grupit.

Né kapitullin e katért kalojmé tek atmosfera dhe marrédhéniet né klasé, tek
faktorét gé ndikojné pér njé atmosferé negative dhe pozitive gjaté mésimit té gjuhés sé
huaj. Zakonisht reagimi ndaj njé problemi éshté shpeshheré mé i madh se vet
problemi. Shumé njeréz i shmangin problemet ose i mohojné derisa éshté shumé voné.
Njé problem éshté njé mundési. Njerézit e gézuar shpeshheré i mirépresin dhe madje i
kérkojné ato duke i paré si sfida pér té pérmirésuar gjérat. Qéllimi i kétij kapitulli
éshté gé té tregohet se kur nxénésit jané té kénaqur edhe nxénia éshté mé cilésore dhe
béhet me déshiré e besim né vetevete, menaxhohet mé miré frika dhe ankthi,
mosbesimi dhe konfliktet pér shkak té bullizmit, ngacmimeve e konflikteve t& ndryshme
e nga mé té paparashikuarat gé mund té ndodhin né klase.

Né kapitullin e pesté trajtohen céshtje té profilit dhe rolit shuméplanésh i
mésuesit té gjuhés sé huaj té pérshkruar né shumé dimensione: jo vetém si njé person
i zakonshém gé ka personalitetin e tij si njeri, por edhe si mésues i pajisur me njohuri
né shumé disiplina dhe gé transmeton njohuri, por edhe si njé aktor social, si njé
model, si njé artizan, si njé mésues reflektiv, si teknicien, si njé autoritet ligjor por jo
autoritar, si krijues e si menaxhues etj., i cili pérpiget t& mésojé dhe té pérsosé
kompetencat e tij profesionale gjaté gjithé jetés né kérkim té metodave bashkékohore
sa mé frytdhénénse pér mésimdhénien/nxénien e gjuhéve té huaja.

Né kapitullin e gjashté trajtohen gasje metodike pér zhvillimin e aftésive
gjuhésore e komunikative dhe mendimit kritik népérmjet mésimit té gjuhés sé huaj dhe
vecanérisht zhvillimi i t& menduarit vizual. Ky kapitull ka karakter praktik me
ushtrime gé pérdoren né klasé pér zhvillimin e mendimit krtikik.
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Pér té ndihmuar nxénésit gé té béhen té ndérgjegjshém pér perceptimet e tyre
dhe se si ato mund té ndryshojné nga njéri-tjetri, mésuesit e gjuhéve té huaja mund té
pérdorin iluzionet optike né klasé. Kéto lloj ushtrimesh do t'u mésojné nxénésve
ményra té ndryshme té té parit dhe do t’i béjné ata té kuptojné qé njerézit mund té
perceptojné té njéjtat gjéra né ményra té ndryshme.

Kjo éshté njé tjetér céshtje me réndési né zhvillimin e té menduarit Kritik
népérmjet gjuhés sé huaj. Ne nuk besojmé gjithmoné até cka shohim. Po ashtu si dhe
né jeté, gjérat shihen nga kéndvéshtrime té ndryshme. Mendimi gé kemi pér njé
céshtje té caktuar apo ményra se si e shohim até, varet nga kéndvéshtrimi gé e
shohim. Ndonjéheré ndihemi aq té turbullt sagé kemi nevojé pér ndihmén e té tjeréve
pér t’i paré gjérat qartésisht. Né kété kapitull jepet edhe njé shembull ore mésimi me
veprimtari té pasura me shkrim dhe me gojé gé ka pér qéllim zhvillimin e
kompetencave gjuhésore e komunikative té nxénésve si edhe zhvillimin e mendimit
kritik népérmjet mésimit té gjuhés sé huaj.

Né kapitullin e shtaté dhe té fundit trajtojmé gjithé analizén e té dhénave dhe
rezultatet e studimit né lidhje me perceptimet e nxénésve dhe té mésuesve mbi
dukurité psikologjike gé ndodhin né klasé dhe faktoré té ndryshém psikologjiké e
emocionalé gé pérjetohen nga nxénésit gjaté procesit t&¢ mésimdhénies/nxénies sé
gjuhés sé huaj si edhe né lidhje me marrédhéniet gé vendosen me mésuesit apo edhe
brenda grupit klasé.

Punimi mbyllet me pérfundimet e arritura gjaté hulumtimit toné me karakter
pérgjithésisht empirik, té cilat i konsiderojmé si njé kontribut modest né zhvillimin e
métejshém cilésor t& mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té huaja duke marré parasysh
si dimensionin konjitiv ashtu edhe até afektiv dhe gjithé faktorét e tjeré gqé analizuam
gjaté punimit. Kéto pérfundime shpresojmé té shérbejné si orientime pér zhvillimin e
métejshém profesional té mésuesit edhe né dimensionin psikologjik té mésimdhénies,
jo vetém té gjuhéve té huaja por edhe té té gjitha disiplinave té tjera shkollore.
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KAPITULLI I: TRE DIMENSIONET E TE NXENIT

Té nxénit e njé gjuhe té huaj pérmban, né njé ményré skematike (pasi ne do té
marrim parasysh vetém karakteristikat kryesore), tre dimensione: njé dimension
psikologjik, njé dimension gjuhésor, njé dimension metakonjitiv.

1.1. Dimensioni psikologjik
a. Perceptimi i gjuhés dhe kulturés sé pérgjithshme

Cdo nxénés zhvillon perceptime pérballé njé gjuhe té huaj. Me perceptim
duhet t& kuptojmé: “imazhin gé krijojmé pér njé degé, njé nocion ose njé aktivitet !
dhe qé pérzien: “paragjykimet, ideté e krijuara ose njohurité fragmentuese, imazhet e
nénkuptuara”.? Pra perceptimet jané té nivelit subjektiv dhe ato pérmbajné konceptin
e té nxénit si dhe té gjuhés dhe universit kulturor gé gjuha transmeton.

Nxénési tashmé éshté pérballur me pérvoja té ndryshme té té nxénit. Pérvec
késaj ai ka zhvilluar perceptime mbi até qé pér até éshté té nxénit e njé gjuhe. M.
Pendanx propozon njé test pér té shfaqur kéto koncepte té té nxénit té nxénésve me
géllim pér t¢ mos destabilizuar radikalisht (pér shembull duke pérdorur njé
metodologji komunikative “té ashpér” me nxénésit pak té mésuar, nga tradita
kulturore, me marrjen e fjalés né klasé ose lojérat me role, me géllimin gé té
modifikojé né ményré progresive kéto koncepte té té nxénit me ané té sekuencave
didaktike té pérshtatura.®

Nxénési trajton studimin e njé gjuhe té huaj me perceptimet gé ai ka pérsa i
pérket késaj gjuhe, perceptime té lidhura me:

- “lehtésin€” ose “véshtirésiné” e tij (késhtu pér shumicén e nxénésve,
spanjishtja cilésohet si mé e lehté sesa gjermanishtja);

- Pérdorimin social: njé gjuhé konsiderohet si njé faktor i promovimit
social;

- Vlerén e dallimit social (fréngjishtja éshté cilésuar pér njé kohé té gjaté si
gjuha e dallimit social aq shumé e nevojshme pér até gé synon njé status
social superior si ai i artit té té folurit miré, té shkruarit letra té zbukuruara,
té diturit té kércesh, té vizatosh, ...).

Kéto perceptime té lidhura me gjuhén dhe universin kulturor mund té jené:

- Pozitive (té nxénit e gjuhés mund té shihet si njé hyrje né letérsi, né format
e kulturés: moda, gastronomia, moderniteti ... té vlerésuara nga nxénési);

- Ose negative (né rastin e marrédhénieve historike konfliktuale midis dy
vendeve, géndrimeve ideologjike radikalisht té kundérta...).

Eshté e réndésishme té njohésh perceptimet e nxénésve pérsa i pérket gjuhés
gé do mésohet, sepse ato do té pércaktojné sjelljen e tyre (njé pérzierje ndjenjash dhe

IPendanx, Michéle, Les activités d'apprentissage en classe de langue, p.10, Paris, Hachette. 1998.
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vlerésimesh pér gjuhén e synuar), sepse ato do té luajné edhe si faktoré thjeshtésues,
edhe si frena pér mésimnxénien, dhe sepse mésuesi mund té ndérhyj tek perceptimet
dhe t’i ndihmojé té zhvillohen me ndihmén e njé pune specifike.

b. motivimi

Pérfagésimet veprojné mbi motivimin e nxénésve dhe luajné njé rol té
réndésishém té té nxénit e njé gjuhe, njé mésimnxénie e cila éshté njé detyré e
véshtiré e cila kérkon shumé pérpjekje, investime té pérkohshme dhe financiare. Né
psikologjiné e té nxénit, motivimi pérkufizohet si njé géllim pér t’u arritur dhe
dallojmé, sipas Gardner dhe Lambert, njé motivim integrativ (t€ brendshém) i cili
éshté mé i géndrueshém pér njé kohé mé té gjaté se sa nga njé motivim instrumental i
cili mund té ndryshojé pér njé kohé té shkurtér: 4

“Orientimi éshté quajtur instrumental nése objektivat e té nxénit té€ njé gjuhe
reflektojné njé vleré mé tepér utilitare té pérformancés gjuhésore, pér shembull kur
kjo e fundit duhet té shérbejé pér té béré karrieré. Né té kundért orientimi éshté
integrativ (i brendshém) nése nxénési déshiron t€ mésojé mé shumé mbi komunitetin
tjetér kulturor sepse interesohet me njé mendje té hapur gé njé moment té pranohet si
anétar i grupit tjetér.”®

Motivimi integrativ do té conte (pérdorimi i kushtores né kété rast éshté i
réndésishém sepse si shumé té dhéna té psikologjisé té té nxénit, kjo kérkon té
konfirmohet) né rezultate mé té mira né pérvetésimin e njé gjuhe té huaj.

c. Stilet konjitive

Dimensioni psikologjik i t& nxénit té njé gjuhe pérmban gjithashtu ményrén
individuale té té marrit dhe té trajtuarit té informacionit, até gé e quajmé stilet
konijitive.

Koncepti i stileve konjitive lejon té rigrupojé nxénésit né :

- Nxeénés té varur nga konteksti, duke patur njé gasje mé globale, njé vizion
mé té pérgjithshém té problemeve;

- Dhe né nxénés té pavarur nga konteksti, mé analitik, mé té prirur pér té
ndaré thelbin nga aksesori. Kéto stile konjitive pércaktojné strategjité e
diversifikuara.

Koncepti i stileve konjitive na ¢on gjithashtu né ményrén e trajtimit mental té
té dhénave, gofté ai vizual apo auditiv (ose né rastin mé té miré, vizual dhe auditiv).
Ky trajtim éshté né lidhje me specializimin e hemisferave cerebrale (hemisfera e
majté, e lidhur me gjuhésiné, me mendimin linear, duke géné analitik; hemisfera e
djathté, e lidhur me marrédhéniet hapsinore, duke géné globaliste). Pér t& njohur mé
miré nxénésit, mésuesi mund té béjé teste té thjeshta gé mundésojné qé té identifikojé
pjesén dominuese, vizuale ose auditive, né menaxhimin mental té té dhénave, té

4Gardner et Lambert, in P. Bogaards, 1988, p. 54-55.
5Bogaards, Paul, Aptitude et affectivité dans 'apprentissage des langues, Paris, Crédif/Hatier, coll.
L.A.L., 1988.



pércaktojé ményrén personale té pérvetésimit té té dnénave té cilat, né rastin e vecanté
té t& nxénit té njé gjuhe té huaj, do té luajné njé rol té réndésishém pérgjaté procesit
té memorizimit. Ky test, né rastin e njé dominance ekskluzive té njérit tip, nuk ka pér
géllim ta mbyllé nxénésin né stilin e tij konjitiv, por té sugjerojé zhvillimin e
veprimtarive té stérvitjes me tipin tjetér t¢ menaxhimit té t¢ dhénave me géllim qé
nxénési t¢ mund té orientohet né gasjet e tjera plotésuese né menaxhimin e té
dhénave.

d. Inteligjencat e shuméfishta

Teoria e inteligjencave té shuméfishta éshté zhvilluar nga Howard Garder,
profesor né Universitetin e Harvardit, né Shtetet e Bashkuara. Sipas tij, ne kemi
minimumi teté forma té ndryshme té inteligjencés dhe ato mund té pérdoren pér té
gjitha llojet e té nxénit dhe té mésimdhénies. Mé poshté po prezantojmé njé
pérmbledhje t€ miré t€ béré nga Bruno Hourst, né veprén e tij “Kénaqésia e té
mésuarit”.® N& kapitullin 7, “Inteligjenca: njé realitet i shuméfishté”, teoria e Howard
Gardner prezantohet me pistat e aplikimeve si vijon:

Sipas Gardner, ne mund té vérejmé teté inteligjenca: ’
Inteligjencén verbale/gjuhésore

Kétu éshté kapaciteti pér té géné i ndjeshém ndaj strukturave gjuhésore né té
gjitha format e saj. Ajo éshté e zhvilluar vecanérisht tek shkrimtarét, poetét, oratorét,
politikanét, publicistét, gazetarét, etj. E gjejmé vecanérisht kété intelligjencé tek
dikush gé i pélgen té lexojé, i cili flet lirshém, i pélgen té tregojé histori dhe i pélgen
té lexojé, té cilit i pélgejné lojrat e fjaléve (fjalékryq, Scrabble, etj.). Shumica e
sistemeve té mésimdhénies e njohin kété inteligjencé. Nése ajo nuk éshté e zhvilluar
mjaftueshém, arrijmé lehtésisht n€ njé déshtim shkollor. Mungesa e kapacitetit pér t’i
vendosur né fjalé mendimet mund té krijojé gjithashtu ndjesiné e t& moskuptuarit
(sidomos pérballé atyre gé e zotérojné mé miré kété inteligjencé) dhe mund té ¢ojé né
reagime té dhunshme.

Inteligjenca muzikale/ritmike

Kétu éshté kapaciteti i té génit i ndjeshém ndaj strukturave ritmike dhe
muzikale. Ajo éshté e zhvilluar sigurisht vecanérisht t&¢ muzikantét (kompozitorét,
interpretuesit, shefat e orkestrés), dhe t& gjithé “teknikét e zérit” (inxhinieri 1 zérit,
prodhuesi i instrumentave muzikore, akorduesit). Ajo gjendet gjithashtu dhe tek
poetét, dhe né kulturat me tradité té forté orale. Mund ta gjejmé kété inteligjencé tek
dikush gé kéndon shpesh nén z&, 1ékund kémbén, kéndon, fillon té kércejé me ritmin
mé té vogél; dhe ata té cilét kapin menjéheré theksin e njé gjuhe té huaj. Nése ky
kapacitet nuk é&shté i zhvilluar mjaftueshém, humbasim njé pjesé té pasurive té
transmetuara nga tingujt, népérmjet tingujve té organizuar si muzika, ose variacionet e
pafundme té gjuhésisé.

SHourst, Bruno, Au bon plaisir d’apprendre, InterEditions, 2005, 3e éd.
’Gardner, Howard, Les intelligences multiples, Paris, Retz, 2004.



Inteligjenca ndérpersonale

Ky éshté kapaciteti pér té hyré né marrédhénie me té tjerét. Ajo éshté e
zhvilluar vecanérisht te politikanét, mésuesit dhe trajnuesit, konsulentét dhe
késhilltarét, shitésit, personat e ngarkuar me marrédhéniet publike. E gjejmé kété
inteligjencé vecanérisht te dikush gé hyn lehtésisht né njé marrédhénie dhe
ambientohet po kaq lehté; tek ata té cilét ju pélgen té jené me té tjerét dhe kané shumé
mig, ata gé pélgejné aktivitetet né grup; tek ata té cilét komunikojné miré (dhe
manipulojné ndonjéheré), tek ata qé pélgejné té zgjidhin konflikte, ose té luajné
ndérmjetésin. Nése ky kapacitet nuk éshté i zhvilluar mjaftueshém, rrezikon njé
mbyllje té& personalitetit; shképutemi nga kénagésia e té génit me té tjerét, té punuarit
sé bashku; humbasim pasurité e arritura nga puna bashképunuese. Rrezikojmé té
béhemi té hidhét, mizantropé, kritiké té njerézimit né térési.

Intelligjenca trupore/kinestetike

Ky éshté kapaciteti pér té pérdorur trupin tuaj né njé ményré fine dhe té
pérpunuar, pér tu shprehur népérmjet l8vizjes, té jesh praktik me objektet. Ajo éshté e
zhvilluar vecanérisht te kércimtarét, aktorét, atletét, mimuesit, kirugét, artizanét,
mekanikét. Kété inteligjencé e gjejmé kryesisht tek dikush i cili i kontrollon miré
lévizjet e trupit té tij; tek ata gé pélgejné té prekin, jané praktiké me punét e dorés; ata
gé pélgejné té béjné sport, pélgejné té luajné komedi; tek ata gé mésojné mé miré
duke lévizur; gé ju pélgen té krijojné pérvoja; mésuesi do e dallojé tek nxénési i cili
tundet nése nuk ka shumé mundési té lévizé, te ai gé ngrihet né klasé pér té mprehur
majén e lapsit ose pér té hedhur njé letér né kosh. Nésé ky kapacitet nuk zhvillohet
mjaftueshém, fémija si dhe i rrituri rrezikon ta ndjejé trupin si njé pengesé né situata
té shumta né jetén e pérditshme.

Inteligjenca vizuale/hapsinore

Ky éshté kapaciteti i té krijuarit imazhe mentale, dhe té perceptuarit té botés sé
dukshme né tre dimensionet e saj. Ajo éshté vecanérisht e zhvilluar té arkitektét,
peizazhistét, piktorét, skulptorét, natyralistét, ata qé tentojné té shpjegojné universin,
strategét e fushbetejave, rregjizorét, etj. Kété inteligjencé e gjejmé vecanérisht te ai qé
ka njé sens té miré orientimi; te ata gé krijojné lehtésisht imazhe mentale; ata gé
pélgejné puzzles, ata gé pélgejné té mbajné né rregull hapésirén; ata gé kujtohen me
imazhe; ata qé kané njé sens té miré té ngjyrave; ata qé kané nevojé pér njé vizatim
pér té kuptuar; etj.

Nése ky kapacitet nuk éshté i zhvilluar mjaftueshém, mund té kemi véshtirési
né procesin e memorizimit dhe té zgjidhjes sé problemeve. Sepse imazhet e prodhuara
né tru ndihmojné né mendim dhe reflektim. Pér shumé shkencétaré té famshém,
zbulimet e tyre mé té réndésishme kané ardhur nga modele hapsinore dhe jo nga
arsyetime matematikore.

Inteligjenca matematikore/logjike
Ky éshté kapaciteti i té arsyetuarit, t& llogariturit, i t& mbajturit njé arsyetim

logjik, té urdhéruarit botén, té numéruarit. Kjo éshté inteligjenca té cilén Piaget e ka
pérshkruar me shumé kujdes dhe detaje si “inteligjencé”.



Ajo &shté e zhvilluar veganérisht tek matematicienét dhe shkencétarét,
inxhinierét, hetuesit, juristét, etj.

Kjo inteligjencé njihet kryesisht tek dikush gé i pélgen té zgjidhé problema;
tek ata gé kérkojné arsye pér ¢do gjé; kérkojné lidhjen shkak-pasojé; ata qé pélgejné
strukturat logjike, dhe gé pélgejné té eksperimentojén né ményré logjike; tek ata gé
preferojné marrjen e shénimeve né ményré lineare; etj.

Nése ky kapacitet nuk éshté i zhvilluar mjaftueshém, kemi véshtirési pér té
organizuar detyra komplekse, pér ti dhéné njé rend pérparésie njé séré aktesh; pér té
kuptuar kuptimin e njé procesi shkencor, pér té kuptuar kuptimin e njé fenomeni; pér
té ¢cmontuar njé pajisje ose proces pér té kuptuar pjesét e tij; té pérdorin arsyetimin
deduktiv; pér té pérdorur pajisje gé funksionojné me logjiké té larté (si¢c éshté njé
kompjuter).

Inteligjenca personale

Ky éshté kapaciteti i té njohurit shumé miré veten. Ajo éshté e zhvilluar
vecanérisht te shkrimtarét, “té diturit”, filozofét, mistikét.

Ké&té inteligjencé e gjejmé vecanérisht tek dikush gé ka njé njohje té miré té
forcave dhe dobésive té tij, té vlerave dhe kapaciteteve té tij; tek ata qé vlerésojné
vetming; gé diné ta motivojné vetveten; gé ju pélgen té lexojné, té cilét shkruajné njé
ditar; gé kané njé jeté té forté té brendshme. Nése ky kapacitet nuk éshté zhvilluar sa
duhet, éshté e véshtiré té pérfitosh nga pérvojat, té reflektosh c¢faré ka ecur miré dhe si
té pérmirésosh até gé nuk funksionoi miré; t€ marrésh kontrollin e jetés ténde, té
mésimit ténd, t& vendosésh synime; ne jemi mé té ndjeshém ndaj opinioneve té
grupeve; ne kérkojmé (dhe gjejmé) dikeé jashté pérgjegjés pér déshtimet tona.

Inteligjenca e natyralistit

Kjo i éshté shtuar shtaté té tjerave nga Howard Gardner né 1996. Ky éshté
kapaciteti i té njohurit dhe klasifikuarit, té identifikuarit té formave dhe strukturave né
natyré, né format e tyre minerale, bimore dhe shtazore. Ajo éshté e zhvilluar
vecanérisht te natyralisti, i cili di té njohé dhe klasifikojé bimét dhe kafshét; te té
gjithé ata gé interesohen pér funksionimit e natyrés, nga biologu te psikologu, nga
sociologu te astronomi.

Ne e njohim até te ata gé diné té organizojné té dhéna, pérzgjedhin, grupojné,
béjné lista; te ata qé jané magjepsur nga kafshét dhe sjellja e tyre, té cilét jané té
ndjeshém ndaj mjedisit dhe biméve té tyre natyrore; tek ata gé kérkojné té kuptojné
dhe pérfitojné nga natyra (nga shumimi te biologjia); tek ata gé jané té apasionuar pas
funksionimit té trupit té njeriut, té cilét kané njé vetédije té miré pér faktorét
shogéroré, psikologjiké dhe njerézoré.



1.2. Dimensioni gjuhésor

Mésimi i njé gjuhe ka njé dimension té réndésishém gjuhésor té cilin W .
Klein (1989) e pérmbledh nén emrin e "katér detyrave té nxénésit".®

1) Té gjithé nxénésit duhet té pérfshihen né njé aktivitet té analizimit té
prodhimeve gjuhésore gé u jané paraqgitur atyre, duhet t'i analizojné ato né
nivelin e zérit, t'u japin atyre njé kuptim. Aktiviteti i analizés é&shté i
shqetésuar nga prania e gjuhés sé paré (njé prani e theksuar nga V. Castellotti,
2001, fq. 47: "Né lidhje me mésimin e gjuhéve té huaja, éshté e garté se ne nuk
mund té injorojmé gjuhén e paré té nxénésve, e cila figuron né gendér té
pérfagésimeve té tyre dhe, si e tillé, pérbén njé piké ankorimi e cila vepron si
sité fonologjike. Sistemi fonologjik i njé gjuhe éshté si njé sité pérmes sé cilés
kalon gjithcka gé thuhet.”® “Vetém shenjat fonetike pérkatése mbeten né sité
pér té individualizuar fonemat,”® gé do té thoté se éshté e véshtiré té
perceptosh dhe riprodhosh fonemat gé nuk ekzistojné né gjuhén e tij té paré,
sesa sintaksore: kéto jané atéheré faktet e ndérhyrjeve ose formave té gabuara
gé vijné nga njé lloj shtrese e gjuhés sé paré. Pér shembull, njé nxénés italian
do té thoté: "ata na vijné t€ shpétojné" (né€ vend t€ “ata vijné té na shpétojné’’e
cila éshté fjalia e duhur) duke gjurmuar shprehjen italiane: ci vengono a
salvare. Por té gjitha prodhimet e gabuara té nxénésve nuk lidhen vetém me
kéto ndérhyrje, por jané gjithashtu gjurmé té ndértimit té ndérgjuhés.*

2) Detyra e dyté e nxénésit éshté njé detyré e sintezés, e ndértimit té thénies.
Nxénési duhet t€ mésojé té kombinojé fjalét pér té formuar fjali. Ai duhet té
pérpunojé sintaksén e tij té gjuhés, pér té ndértuar njé sistem gjuhésor
ndérgjuhésor ose té pérafért midis gjuhés burimore dhe gjuhés sé synuar.
Ndérgjuhésia pérkufizohet si “gjuha e cila formohet te njé nxénés i njé gjuhe
té huaj pasi ai ballafagohet me elementé té gjuhés sé synuar, pa gené
plotésisht i koordinuar me kété gjuhé té synuar. Né kushtetutén e ndérgjuhés
futen gjuha amtare, sigurisht dhe gjuhé té tjera té huaja té fituara mé paré,
dhe gjuha e synuar.!? Ndérgjuhésia dallohet nga Karakteristika shumé
specifike, "té lidhura vecanérisht me karakterin e saj té shpejté evolucionar
(thjeshtimi, pérshkueshméria, pagéndrueshméria, fosilizimi, regresioni ". 13

3) Nxénési duhet té pérshtasé shprehjen e tij me situatén e komunikimit, té
pérdoré kontekstin e situatés pér té zhvilluar prodhimin e tij gjuhésor dhe té
kompensojé zotérimin e tij té pamjaftueshém té gjuhés sé huaj (pér shembull
me gjeste).

8Kein, Wolfgang, L'acquisition de langue étrangére, Paris, A. Colin, 1989.

9Casttelloti, Véronique, La langue maternelle en classe de langue étrangére, Paris, CLE international,
2001.

YTroubetzkoy Nicolas, Principes de phonologie, trad. J. Cantineau (1e éd., 1970, nouveau tirage
corrigé par Luis J ; Prieto, 1976), Paris, éd. Klincksieck, 1986.
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4) Detyra e fundit e nxénésit éshté njé aktivitet krahasues: ai duhet té krahasojé
prodhimet e tij me deklaratat né gjuhén e synuar. Vetédija pér hendekun midis
kétyre dy llojeve té prodhimit éshté forca shtytése e pérparimit té nxénésit.
Kur ky i fundit nuk percepton mé ndonjé dallim midis deklaratave té tij dhe
atyre té gjuhés sé synuar, té nxénit ndalon dhe shumé shpesh né njé fazé gé
nuk éshté ekuivalente me kompetencén mesatare té njé folési amtar. Késhtu
"fosilizohet™ né njé pérafrim té gjuhés sé synuar.

1.3. Dimensioni metakonjitiv

Mésimi i njé gjuhe gjithashtu pérfshin procese metakonjitive, domethéné
gjithcka gé konsiston né reflektimin mbi procesin e té nxénit té dikujt, kuptimin e
kushteve gé e favorizojné até, planifikimin e tij, organizimin, kuptimin e géllimeve té
aktiviteteve té kérkuara. Prandaj t¢ mésuarit mobilizon strategji mésimore gé mund té
pércaktohen si mé poshté: njé "grup operacionesh dhe burimesh mésimore, té
planifikuara nga subjekti me géllim promovimin mé té miré té arritjes sé objektivave
né njé situaté mésimore...”"*

Strategjité e t€ mésuarit, ndryshe nga té dhénat pér moshén, gjininé dhe gjuhén
e paré, té cilat nuk mund té modifikohen, i nénshtrohen zhvillimit pérmes punés
specifike. Ata synojné :

- né kuadrin e té mésuarit: ato kané té b&jné me organizimin, planifikimin e
mésimit, kérkimin e kushteve optimale té té nxénit;

- mbi aktivitetet konjitive gé do té mobilizohen: ato synojné té zhvillojné aftésiné e
dikujt pér té nxjerré pérfundime, pér té ndértuar kuptim té ri nga e njohura; ato
lidhen me memorizimin e njohurive té reja me ané té procedurave té ndryshme
(Ieximi i letrave / shénimeve / kujtimeve né intervale pak a shumé té rregullta, etj.

- né dimensionin social: mésimi i njé gjuhe presupozon njé déshiré pér pérfshirje
personale né ndérveprime ose pér té kérkuar sqarime dhe detaje, ose pér té testuar
aftésité gjuhésore té dikujt, testuar hipotezat e veta mbi ndértimet sintaksore, etj.,
gé pérmbledh né formén e rekomandimeve strategjité mésimore gé duhen zbatuar
pér té mésuar njé gjuhé. Pér té komunikuar me té tjerét né gjuhén e synuar,
nxénési duhet té shkojé pértej fazés sé asaj qé J. Anderson e quan "njohuri
deklarative™ ("njohuri abstrakte gé mund té deklarohen dhe formalizohen™) dhe té
arrijé né fazén e "njohurisé" procedurale, "njohuri té pérdorshme drejtpérdrejt pér
komunikim, dhe gé supozon automatizimin e njohurive deklarative".*

Si pérfundim

Pér njé kohé té gjaté, né mésimdhénien e gjuhéve, ne jemi pérgéndruar né
dimensionin e mésimdhénies, té njohurive gé do té transmetohen. Kjo ¢éshtje e
njohurive gé do té transmetohet éshté sigurisht e réndésishme, por nuk duhet té
errésojé faktin se, né situatén arsimore, éshté nxénési gé luan rolin kryesor, ai qé
zhvillon njohurité e tij.

14Cyr, Paul, Les stratégies d'apprentissage, Paris, CLE International, 1998, p.4 (ouvrage trés stimulant
et trés facile d'acces sur I'apprentissage).
B Anderson J., « Acquisition of cognitive skill », Psychological Review, 1982, n° 89, p. 369-406.



Pyetja se ¢faré pérfshihet né aktin e té mésuarit té njé gjuhe té huaj kérkon njé
pérgjigje komplekse (ne kemi paré vetém pérbérésit kryesoré té kétij procesi) e cila
nénvizon pjesén e madhe té psikologjisé dhe individit mésimdhénien e njé gjuhe.

Vetédija pér réndésiné e dimensionit individual né mésimin e gjuhés ka cuar
né futjen e nevojshme sa mé herét té "t€ mésuarit pér té mésuar”, né kushtet qé
favorizojné shfagjen e autonomisé sé nxénésit, sepse "té mésuarit pér té mésuar (.. .)
gshté gjithashtu njé situaté sine qua non (e domosdoshme) pér sukses e arritje .18

1.4. Gjendja emocionale dhe té nxénét
Pérkufizimi i gjendjes emocionale (afektivitetit)

Nga studimet psikologjike dhe literatura gé kemi shfletuar, afektiviteti
pérkufizohet si «bashkésia e dukurive afektive ». Dukurité afektive mund té
asimilohen nga emocionet dhe emocioni né vetevete pérkufizohet si “njé reagim
afektiv intensiv”. Nése studiojmé etimologjin€ e termit emocion, éshté interesant fakti
gé ky term vjen nga termi motivacion, duke patur njé rrénjé té pérbashkét, fjalén
muovere, léviz. Pra, né ményré klasike, emocionin do ta pérkufizonim si njé reagim i
vrullshém dhe i forté afektiv q¢ do t’i korrespondonte deri né njé faré niveli,
aktivizimit dhe vénies né lévizje té individit. Sipas H. Wallon, (1934). “emocioni
pérgatit veprimtariné psikike té subjektit, sepse népérmjet ndjeshmérisé
proprioceptive dhe interoceptive, ai i thérret ndérgjegjes trupore dhe njé ndjenje
tjetér dmth njé premise pér shogérizim gé éshté e domosdoshme pér fémijén qgé té
béhet burre” Y’

Fiziologjia e gjendjes emocionale

Dihet prej kohésh gé emocionet shkaktojné shpérthimin e dukurive té tilla si
shpejtim ose ngadalésim té pulsit dhe té frymémarrjes, djersitje, zbehje apo skugje té
fytyrés, nése citojmé vetém kéto shfagje. Kéto ndryshime varen nga sistemi nervor
dhe e kané origjinén né gendrén e hypotalamusit. Qendra e emocioneve gjendet
saktésisht né sistemin limbik dhe vecanérisht né amigdale. Kjo e fundit jep njé
valencé pozitive ose negative gjaté procesit té té nxénit né funksion té suksesit apo
déshtimit, duke sjellé si pasojé lehtésimin ose véshtirésiné e té nxénit. Kjo lidhet me
ligjin e efektit te Thorndike (1898) i cili thoté: “Njé veprim gé ndiget nga njé gjendje
e kéndshme pér subjektin ka mé shumé shanse pér t’'u pérséritur. Kur njé veprim
ndiget nga njé situaté e pakéndéshme, ka mé shumé shanse té mos pérséritet.”'8
Pastaj amigdali e transformon emocionin e ndjeré né motivim népérmjet veprimit té
substancave aminoacide dhe né fund nucleus accumbent, gendra e kénagésisé, e
transformon motivimin né veprim.

Késhtu, ¢cdo pedagogji e pérgéndruar rreth kérkimeve té kénaqgésisé, duket se
ndérmerr veprime té ndjeshme ndaj suksesit dhe arritjeve gjaté nxénies sé njé veprimi
té synuar. Megjithaté stresi emocional éshté pak a shumé pjesé e té nxénit dhe e lidhur

Holec, Henri, « Apprendre a apprendre et apprentissage hétérodirigé », Le Frangais dans le Monde,
Recherches et applications, février-mars 1992.

Wallon, H. (1934). Les origines du caractére chez I'enfant. Les préludes du sentiment de
personnalité. [The origins of character in the child. Forerunners of the feeling of personality]. Boivin.
18 Gray, 2011, p. 108-1009. | referohet ligjit te Thorndike 1898.



ngushté me personalitetin e secilit. Megjithaté, dukuria e gojés sé thaté gjaté njé
periudhe tensioni nervor, éshté i njohur pér secilin nga ne. Eshté Young i pari, gé né
vitin 1961 bén lidhjen midis sekrecioneve péshtymore me c¢rregullimet emocionale.
Gjithashtu Bricken, bén lidhjen midis Ph péshtymor dhe stresit emocional. Mé pas,
Ramouzov dhe Zimkine shprehen dhe véné né dukje rritjen e viskozitetit té péshtymés
dhe koncentrimin e joneve té H+ si edhe rritjen e katekolaminés tek atletét gjaté garés.
Pra, té gjithé tregojné se tensioni emocional vepron né ekuilibrin oksidobazik té
péshtymés.

Pra shpjeguam shkurtimisht bazat fiziologjike té faktoréve afektivé qé
veprojné gjaté gjendjeve emocionale té nxénésve né procesin e té nxénit.

Klasifikimi i gjendjeve emocionale (afektive)

- emocionet: ato shfagen pérgjithésisht né ményré té papritur dhe né formé
krizash pak a shumé kalimtare. Frika, zemérimi dhe ankthi i pérgjigjen Kétij
pérkufizimi.

- ndjenjat: ato ngjajné shumé me emocionet sepse jané gjendje afektive, por
ndryshojné prej tyre sepse jané mé té géndrueshme, zgjasin, dhe vecanérisht mé pak
intensive. Simpatia, dashuria, xhelozia dhe urrejtja béjné pjesé né to.

- pasioni: ka pak nga té dy té parat. Nga emocionet ka marré intensitetin, i cili
na verbon nga realiteti, me ndjenjat ndajné zgjatjen né kohé.

Emocioni dhe performanca

Emocionet, deri né njé faré mase kané vlerén e tyre né lidhje me performancén
lévizore té individit duke ndikuar gé ai té jeté né nivelin e tij optimal. Pérkundrazi, ato
mund té béhen faktor c¢rregullimi deri né njé faré pragu. Sipas Paillard, niveli optimal
I aktivizimit varet nga:

- Natyra e detyrés (e thjeshté apo komplekse)
- Ngarkesa e vémendjes (niveli i aktivizimit)
- Stadi i nxénésit (fillestar apo ekspert)

Suksesi 1 té nxénit mund té arrihet vetém nése nxénési zotéron né ményré
afektive situatén e mésipérme. Né kéto raste béhen teste autokontrolli sipas testit té
Cattell, (Cattell, R. B., & Kline, P. (Eds.). (1977) duke marré parasysh réndésiné e
faktorit t& I1-ré (ngarkesa emocional) e né raport me njeshmériné emocionale).'®
Trajnimi né kété drejtim duket se éshté njé mjet shumé i réndésishém pér
cdramatizimin e situatés. Trajnuesi ose mésuesi né rastin toné, duhet té véré né zbatim
pedagogjiné e suksesit, me géllim qgé té mos shkaktohet njé neurozé déshtimi. Kjo lloj
pedagogjie nxit motivimin pér té shkuar nga suksesi né sukses.

Né Francé, E. Thill, ( 2004), né tezén e saj té doktoratés né ciklin e treté té
studimeve né psikologji pérshkruan profile t& ndryshme sportistésh sipas sporteve gé
praktikojné. Ajo praktikon testin e Guilford-Zimmerman duke pérfituar njé nivel té

19 Cattell, R. B., & Kline, P. (Eds.). (1977). The scientific analysis of personality and motivation.
Academic Press.



larté té faktorit G (impulsivitet, energji) duke provuar nivelin e pérkeqgésuar
emocional gé géndron brenda c¢do sportisti. %

Né fakt, B. Jeu ka pérdorur emocionet né klasifikimin e veprimtarive sportive.
Pér t&, sporti éshté njé veprimtari e cila népérmijet sipérfages nxit emocion.?

1.4.1. Té nxénét dhe emocioni

Sipas J. Piaget, ¢do informacion éshté kryesisht njé céshtje marrédhéniesh
njerézore dhe ¢cdo marrédhénie njerézore éshté emocionale. Afektiviteti éshté motorri
gé vé né lévizje veprimet, por nuk ndérhyn né strukturimin e tyre. Piaget vazhdon:
“ne themi se njé sjellje lévizore supozon njé aspekt energjetik dhe afektiv dhe njé
aspekt kognitiv .22 Pér J. Piaget, jetét kognitive dhe afektive jané té pandashme. Por
afektiviteti, nése ndérhyn shpesh pozitivisht pér t€ ndérmarré njé veprim, mund té
rezultojé hera herés edhe e démshme duke vendosur lidhje negative (emotiviteti) dhe
e con individin né njé ulje t& performancés sé déshiruar.® H. Wallon ka véné né dukje
dy pika themelore pér té studiuar lidhjet emocionale:

- Nocioni i lidhjes per té ndértuar personalitetin, dhe
- veté personaliteti gé& ndértohet me ané té alternimit té fazave centripete dhe
centrifuge.

Pra, praktikimi i veprimtarive sportive &éshté vendi i pérshtatshém “par
excellence” pér shkémbimin e kétyre lidhjeve, gjé qé P. Parlebas e quan sjellje
sociomotore. Fraza e filozofit Sokrat: “ Nuk mund ¢’i mésoj asgjé > ilustron mé s€ miri
réndésiné e marrédhénieve ndérpersonale gé duhet té vendosen pér ta realizuar deri né
fund procesin e té nxénit.

Né gjithé sistemin toné edukativ ka njé numér shumé té madh nxénésish,
589,604 sipas INSTAT per vitin 2020-2021 dhe njé numér i konsiderueshém
punonjésish té arsimit. Né gjithé kété univers njerézor, marrédhéniet emocionale jané
aq té shumta sa edhe mund té injorohen. Duke shqyrtuar literaturén pedagogjike e
psikologjike pérgjaté zhvillimit t&¢ metodologjive t& mésimdhénies dihet fare miré gé
nxénési €shté konsideruar si njé objekt qé duhet mbushur me dije, q€ duhet t’i bindet
autoritetit t€ t€ rriturit dhe duhet t€ flas€ kur t’1 jepet leje nga mésuesi, autoriteti 1 té
cilit mbizotéronte né klasé. Ka pak kohé, me fillimin e metodave komunikative, qé
nxénésin e konsiderojmé si njé individ gé ka personalitetin e tij, zhvillimin e tij
intelektual e psikologjik, me té gjitha karakteristikat e zhvillimit moshor, gé ka té
drejtén pér té mésuar dhe pér té marré fjalén gjaté mésimit dhe jo si njé i rritur né
miniature.

20 “Erom Environmental Factors to Outcomes: A Test of an Integrated Motivational Sequence.

https://www.researchgate.net/profile/JamesReich/publication/19445336_The_effect_of_state_aniet
y_on_personality_measurement/links/5b41690da6fdccbcf90a8b81/The-effect-of-state-aniety-on-
personality-measurement.pdf

21 Bernard Jeu, La contre-société sportive et ses contradictions, Nouvelle Série, No. 428 (10) (Octobre
1973), pp. 391-416 (26 pages). Published By: Editions Esprit.

22 ) Piaget, Le langage et la pensee chez I’enfant, botuar nga Delachaux & Niestlé 30 gershor, 1997

23 ).Piaget,Inconscient affectif et inconscient cognitif,1971 : 11-20)
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Megjithaté, shkolla kérkon té ndrydhé ndjenjat sepse jané té padukshme, té
paprekshme dhe rrjedhimisht té pavlerésueshme deri né até piké sa té konsiderohen si
té rritur individét gé veprojné mé shumé me arsye se sa me zemér dhe shikohen me
mé shumé dashamirési, por edhe njé faré pércmimi adoleshentin gé mbyllet né
vetevete dhe apasionohet. A duhet mésuesi t¢ marré si shembull kété model té
pércjellé nga shogéria dhe té ndrydhé ndjenjat e nxénésve gjaté procesit edukativ e
vecanérisht té mésimdhénies? Sipas mendimit t&¢ Thorndike dhe sipas ligjit té tij té
efektit, té nxénét varet kryesisht nga nevojat dhe motivimet e individit. Né fakt,
mésohet mé miré dhe mé lehté kur individi ka njé projekt, ka njé déshiré dhe njé
géllim. Né njé nga veprat e tij, shkruan gé « nxénia éshté njé funksion i nevojave fizike
dhe shogérore té mjedisit gé na rrethon »?%. Sipas tij, njé nga nevojat e para pér njé
individ, éshté reagimi dhe pérgjigjia ndaj njé stimuli gé ai ndjen. Si rrjedhojé
kushtézimet vendosen shumé shpejt kur subjekti méson té béjé lidhjen midis stimulit
dhe njé reagimi emocional dhe kéto kushtézime jané shumé té géndrueshme. Nga ana
tjetér, studiuesit e késaj fushe kané treguar se te kafshét gjendet njé zoné e cila sapo
stimulohet nxit njé emocion té kéndshém. Pra ekziston mundésia e njé té nxéni
emocional.

1.4.2. Gjendja emocionale dhe konceptimi pedagogjik

Sistemi yné arsimor, ashtu si gjithé sistemet e vendeve té tjera pa pérjashtim,
éshté ndértuar né ményré burokratike, me rregulla té detyrueshme pér té gjithé
armatén gé punon né fushén e mésimdhénies/nxénies i ndjekur nga njé zinxhir i téré
programesh, objektivash, géllimesh, synimesh, provimesh, vlerésimesh, ku vetém
aspekti afektiv nuk gjen vend. Megjthaté, disa nga mésuesit tané me intuité dhe me
ato pak njohuri teorike gé kané marré gjaté shkollimit té tyre mundohen té marrin
parasysh dhe té vlerésojné me réndésiné e duhur edhe dimensionin emocional né
klasé. Ata mendojné se pélgimi ose jo i njé Iénde nga nxénésit varet shumé nga
marrédhéniet gé vendosen midis mésuesit té késaj 1énde dhe nxénésit, madje shkojné
edhe mé tej duke konfirmuar se né njé klasé me klimé té miré e té favorshme midis
nxénésve punét shkojné mé miré se sa kur nxénésit nuk kané marrédhénie té mira me
njéri tjetrin dhe shkaktojné konflikte qé démtojné atmosferén né klasé. Por né fund té
fundit edhe kéta mésues mendojné mé tepér e punojné pér géllimin final té provimeve
e té vlerésimeve.

Pra ky sistem arsimor qé& pretendon dhe propagandon zhvillimin e
pérgjithshém té nxénésit si individi, 16 ménjané génien njerézore tek ata me vecorité e
gjendjes sé tyre afektive, lévizore e mendore. Studimi i J. Marsenach na tregon se si
ka ndryshuar dhe éshté zhvilluar pérgjaté kohéve raporti midis ndjeshmérisé dhe
marrédhénies pedagogjike. Ky raport ka kaluar nga asgjéja e fillim shekullit té XX,
(periudha e metodave tradicionale), me njé mésues gé drejton klasén né ményré
autoritare e duke mos shprehur asnjé lloj gjendje shpirtérore, me nxénés té ndrydhur,
té bindur e pasivé gé duhet té pérgjigjeshin kur t’u jepej leja nga mésuesi.® Kjo
marrédhénie pedagogjike konsiderohet si vertikale e njéanéshme, pér té kaluar né
vitet *60 (periudha e metodave audio-vizuale), kur filloi té njihej dhe vetém sa flitej

24J. Le Boulch, Lo sport nella scuola. Psicocinetica e apprendimento motorio, 2009, J Le Boulch - 2009 -
books.google.com

BJacqueline MARSENACH , Les pratiques des enseignants d’education physique et sportive dans les
colleges) i botuar né Revue francaise de pédagogie No. 89 (Octobre-NovembreE-Decembre 1989), pp.
7-10.
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pér dimensionin emocional, sikur mésuesit té ishin té pafugishém pér té pérballuar
kété fage té re té edukimit dhe né vend té termit afektiv parapélgenin termin
performancé, por asgjé e ligjéruar népér rregullore pér kété aspekt.

Trekéndéshi i deriatéhershém pedagogjik nxénés —pérmbajtje- mésues, duhej
ristrukturuar né ményré té tillé gé situatat dhe veprimtarité gé zhvilloheshin né klasé
té nxisnin déshirén tek nxénésit. Déshirén pér té provuar, déshiré pér té marré pjeseé,
déshiré pér té géné aktiv, déshiré pér té patur sukses, pra, déshiré pér té nxéné. Edhe
né kété rast ne shohim réndésiné e lidhjes midis emocionit dhe té nxénit. Né fakt té
nxénét mbéshtetet né marrédhéniet pedagogjike. Kush flet pér marrédhénie midis
génieve njerézore duhet té flasé domosdodshmérisht edhe pér dukurité emocionale.
Eshté shumé e véshtiré t’i anashkalojmé kéto dukuri emocionale pér arsyet e
méposhtéme:

o Sé pari, veté anashkalimi éshté njé zgjedhje emocionale e jona gé buron nga
frika se mos nuk jemi né gjendje té ushtrojmé pushtetin dhe autoritetin toné
mbi nxénésin.

o Sé dyti, né cdo lloj nxénieje nuk mund t€ mos marrim parasysh déshirén gé i
jep forcé e kurajo dhe jetéson suksesin e té nxénit.

o Sé treti, dukurité emocionale né formén e identitetit apo té térheqgjes
emocionale jané pjesé e brendshme e pandaré e génies njerézore.

Té gjithé e dimé gé déshira pér té géné térhegés pérpara nxénésve éshté shumé
e madhe tek mésuesit dhe i preokupon ata né ¢cdo oré mésimi. Nése njé nxénés del nga
klasa i kénaqur nga mésuesi, atéheré ky i fundit ia ka arritur géllimit dhe e ka kryer
misionin e tij edukativ. Mund té mendohet nga mésues té ndryshém, gé njé mésim i
tillé reduktohet né njé lojé té thjeshté duke e humbur konceptin e stileve té ndryshme
té mésimdhénies dhe nxénies, por kénagésia pérjetohet edhe kur kapércehen
véshtirésité, gjé qé na bén té ecim pérpara dhe pikérisht nxénési e ndjen mé shumé
kété kénageési.

Megjithaté, veprimtaria pedagogjike né shkollat tona ashtu si né té gjitha
vendet e botés ka karakter institucional dhe zhvillohet sipas disa rregullave e ligjeve
té caktuara gé jané universale, pra, zvillohet né njé institucion té caktuar, né njé
periudhé kohore té caktuar, brenda njé klase ku nxénésit jané té njé moshe, zhvillojné
té njéjtat Iéndé dhe kané té njéjtat objektiva pér té realizuar, gjuha e pérdorur né klase,
né institucion nuk mund té jeté ajo qé pérdoret né rrugé etj. Pra, nxénia nuk mund té
lihet krejtésisisht né déshirat e nxénésve, apo as té sakrifikohen déshirat e tyre vetém
pér té dhéné sa mé shumé njohuri né klasé. Edukimi né pérgjithési duhet té
konsiderohet si njé géllim dhe mésimi si njé mjet pér té arritur kété qéllim. Pér kété
arsye, mésuesi nuk duhet té pérgéndrohet té vetja, tek programi, tek notat, tek
vlerésimi, por tek nxénésit e tij qé vendosen né gendér té procesit edukativ dhe té
veprimtarisé pedagogjike. Pérdorimi i pedagogjisé se diferencuar, puna me grupe
sipas nevojave, puna me grupe sipas niveleve, pranimi i dialogut, jané né vetvete
praktika gé marrin parasysh dimensionin afektiv té secilit individ né klasé dhe
lehtésojné procesin e té nxénit. Né kété kontekst, roli i mésuesit éshté gé té nxisé
déshirén pér té nxéné, té mésojé nxénésit se si té nxéné, se si té zbulojné pak nga pak
enigmat e té nxénit dhe té zgjidhin situata problemore, pra té béhen gradualisht té
pavarur.
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Emocioni dhe motivimi

Té dyja kéto ndjeshméri béjné pjesé né fushén afektive. Jané ndjeshméri gé
pérjetohen dhe zhvillohen né funksion té nxénies gé kérkohet té pérvetésohet. Dihet
gé vetém pérséritja e té nxénit nuk e garanton “ipso facto” progresin. Ngjyrimi
emocional gé shogéron té nxénét éshté shumé i réndésishém. Nése nxénési nuk éshté i
interesuar, ai nuk shgetésohet pér rezultatin e té nxénit. Eshté e domosdoshme qgé té
ménjanohen zhgénjimet né hapat e para té té nxénit duke iu dhéné nxénésve detyra té
pérshtatura pér nivelin e tyre pér té zbuluar kapacitetin gé kané. Disa nga motivimet
si¢ jané etja dhe uria jané té pandérgjegjéshme: kur kemi uri, hamé dhe kur kemi etje,
pimé, por gjendja emocionale si¢ éshté kénagésia, z& njé vend té réndésishém tek té
rinjté né cfarédo lloj nxénieje, e sidomos né mésimin e gjuhés sé huaj. Mund té
pérmendim kétu L.D Hainault & B. Bolmont,( 2004), qé shkruajn&: “Barometri i ¢do
mésuesi, a nuk éshté e geshura dhe kénagésia e nxénésit? ?

1.4.3. Si ndikojné faktorét emocionalé né mésimin e njé gjuhe té huaj

Réndésia e faktoréve emocionalé né nxénien e gjuhéve té huaja si né ¢do fushé
njerézore éshté tashmé jashté cdo dyshimi. Dukuri té tilla si ankthi, vlerésimi i vetes,
géndrimet dhe besimet si edhe stilet e té nxénit jané té pranishme né mjedisin e klasés
gjaté procesit té té nxénit.

Para shumé vitesh, psikologu dhe edukatori humanist Carl Roger (1975,
pp. 110), kritikonte institucionet edukative té epokés sepse, sipas tij, ishin pérgéndruar
aq shumé tek njohurité sa gé edukonin vetém nga « gafa e lart », gjé qé shkaktonte
shumé pasoja té rénda sociale, gjé gé preokupon studiuesit dhe mésuesit e vérteté té
cilét e konsiderojné si njé objektiv té tyren té ndihmojné nxénésit pér té zhvilluar dhe
shpalosur gjithé pontencialin e tyre si nxénés dhe si individé.?” Kjo kérkon
domosdoshmérisht gé té merret né konsideraté dimensioni emocional, me té cilin
kuptojmé ndjenjat, emocionet, besimet dhe géndrimet gé kushtézojné qgénien dhe
sjelljen toné né ményré té dukshme pa humbur nga syté pér asnjé cast réndésiné e
kapaciteteve kognitive té nxénésit. Ky vizion mbéshtetet né njé paradigmé té re qé
buron nga kérkimet e neuroshkencés e cila merret me njohjen e modaliteteve té
mésimit gé stimulojné sa mé shumé té jeté e mundur kushtet neurologjike pér njé
funksionim sa mé té miré dhe té efektshém té procesit té nxénies. Kjo paradigmé
mbéshtet gjithnjé e mé shumé né aspektin emocional. (Domasio 1994)%.

Né gjendjen aktuale té kérkimeve neuroshkencat pohojné se aftésia kognitive
nuk mund té ndahet nga aspekti emocional. Sipas Oatley dhe Jenkins (1996),
«emocionet nuk jané vetém plotésuese, ato jané né zemrén e jetés mendore té ¢do
génieje njerézore dhe béjné lidhjen midis asaj gé éshté e réndésishme pér secilin nga
ne dhe botés njerézore, sendeve dhe ngjarjeve. ’?° Joseph Le Doux (1996), arrin deri

26 |.D Hainault & B. Bolmont, (Influence del’etat d’anxiete sur des performances de temps de
reaction simple et de choix. Une etude premilinaire, 2004, referuar né konferencén : JOURNEES
NATIONALES D’ETUDE DE LA SOCIETE FRANCAISE DE PSYCHOLOGIE DU SPORT

27 C.R. Rogers, Empathetic: An unappreciated way of being; The Counseling Psychologist, 5, 1975, pp.
1-10.

28 AR Damasio, H Damasio - Large-scale neuronal theories of the Brain, 1994 - books.google.com
Cortical systems for retrieval of concrete knowledge: The convergence zone framework.

2% Oatley, J. & Jenkins, J. (1996). Understanding Emotions. Cambridge, MA: Blackwell. 122.
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aty sa té thoté gé mendjet pa emocione nuk jané realisht mendje. Pérmasat afektive
emocionale prekin gjitha aspektet e génies soné dhe vecanérisht né ményré té
drejtpérdrejté até cka ndodh né klasé né mésimin e gjuhés sé huaj.>° Megénése
ndikimi i faktoréve emocionalé éshté shumé i gjeré né fushén e mésimit té gjuhéve té
huaja, e gjejmé me vend ta nisim me njé thénie té Stevick (1980 :4) “ Suksesi né
mésimin e gjuhés sé huaj varet mé pak nga materialet, teknikat dhe analizat gjuhésore
se sa nga ajo gé ndodh tek dhe ndérmjet personave né klasé gjaté mésimit. 3

Kjo do té thoté gé suksesi varet me pak nga « sendet » sesa nga « personat ».
Me shprehjen «tek personat » nénkuptojmé faktorét individualé si¢ éshté ankthi,
ngurimi, vlerésimi i vetes, aftésia pér té rrezikuar, stilet e té nxénit, veté-efektshméria
dhe motivimi. Me shprehjen «ndérmjet personave » kuptohen marrédhéniet qé
vendosen dhe kané lidhje me aspektin ndérkulturor si¢ éshté « pérplasja kulturore » né
rastin e mésimit té gjuhéve té huaja, ndérveprimet né klasé si edhe géndrimet e
mésuesit pér té krijuar njé klimé té pérshtatéshme né favor té nxénies sé gjuhés sé
huaj si mjet komunikimi. Nése duam gé nxénésit té marrin fjalén e ta pérdorin gjuhén
e huaj pér té komunikuar mendimet, déshirat ndjenjat e tyre pa ngurim, pa friké se
béjné gabime dhe pa patur ankthin e vlerésimit, atéheré duhet té marrim parasysh e té
mos ménjanojmé nga procesi mésimor faktorét emocionalé gé zvogélojné efektet
negative dhe rrisin ndikimin e efekteve pozitive né klasé.

Le té analizojmé me rradhé disa nga faktorét emocionalé té pérmendur mé
sipér gé kushtézojné mé shumé mésimin e gjuhés sé huaj :

1.4.3.1. Ankthi

Ankthi éshté njé nga faktorét emocionalé negativé gé ndeshet mé dendur né
orét e mésimit té gjuhés sé huaj dhe qé mund té kushtézojé né ményré domethénése
objektivat e té nxénit. Ankthi ka té bé&jé me ndjenja té tilla si frika, tensionimi,
pasiguria, zhgénjimi. Njé nga pérfundimet e studimeve té kryera né kété fushé té
mésimit té gjuhéve té huaja éshté se ka njé ankth té vecanté e specifik té lidhur me
nxénien e njé gjuhe té dyté. (Horwitz, Horwitz & Cope, 1996,) (Rubio 2004 ).*2

Meényra se si shprehet ky ankth nuk €shté e lehté pér t’u dalluar.

“Asnjé nga léndét shkollore nuk shkakton aq ankth sa mésimi i gjuhés sé huaj
ku nxénési duhet té marré fjalén pérpara shokéve dhe mésuesit duke pérdorur njé
instrument gjuhésor té pasigurté e té pa stabilizuar akoma. Né raste té tjera, veté
metodologjia e pérdorur mund t’a zvogélojé ankthin, sic éshté rasti i ushtrimeve
gramatikore ku nxénésit ndjekin modelin e mésuesit pa shumé véshtirési. Pérkundrazi,
né metodat e pérgéndruara tek komunikimi rritet rreziku i ankthit gjaté marrjes sé

30 LeDoux, J. (1996). The Emotional Brain. New York: Simon & Schuster.

31Stevick, E. (1980). Teaching Languages. A Way and Ways. Rowley, MA: Newbury House.

32 Horwitz, Horwitz & Cope, 1996,
(https://www.degruyter.com/document/doi/10.21832/9781783097722-004/html ; Rubio 2004,
Applied psychology, 2004 Susana Rubio,Eva Diaz,Jesus Martin,José M.
Puente,(https://doi.org/10.1111/j.1464-0597.2004.00161.x).
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flalés. Né kéto raste mésuesi duhet té béjé pérpjekje pér té krijuar njé mjedis té
sigurté dhe té cliruar nga emocionet negative”.33(Arnold & Brown 1999)

Pa dyshim, ankthi éshté armiku i t& nxénit dhe duhet kufizuar ndikimi i tij né
klasé. Rubio véren se deri tani mésuesit nuk jané ndérgjegjésuar né ményré té
mjaftueshme pér réndésiné e késaj dukurie né mésimin e gjuhés sé huaj pér dy arsye :
« sé pari nga mosnjohja e késaj dukurie si edhe nga mungesa e instrumentave dhe
mjeteve teknike e metodologjike pér té parandaluar, kufizuar dhe zvogéluar efektet e
ankthit ».3* Megjithaté mésuesi ka pérpara dy mundési pér té zvogéluar ankthin e
nxénésve: té ménjanojé shkaget e ankthit kur kjo éshté e mundur dhe té ndihmojé
nxénésin ta pérballojé até. Ankthi mund té zvogélohet dhe zhduket edhe nga géndrimi
i mésuesit dhe atmosfera né klasé gé ky i fundit krijon.

Né njé studim kérkimor gé Ellis (2000 ) ndérmori me studenté né fushén e
komunikimit, punoi lidhur me «konfirmimin e mésuesit» gjé gé ka té béjé me
mesazhet verbale dhe joverbale gé nxénési merr nga mésuesi dhe gé e béjné até té
ndihet i pranuar dhe i vlerésuar. Qéndrimi konfirmues i mésuesit mund té krijojé tek
NXénési njé zoné té sigurté qé e bén até t& mos keté friké t& ndérmarré rrezikun pér té
marré fjalén né gjuhé té huaj né publik, pérpara shokéve.®® Né njé studim tjetér
hungarez, (Dornyei dhe Csizér, 1998) vihet né dukje se faktori mé i réndésishém pér
té nxitur motivimin e nxénésve ishte géndrimi inkurajues i mésuesit dhe klima
pozitive e krijuar né klasé e cliruar nga tensionet pedagogjike.®® Rubio, né 2004,
tregoi ekzistencén e teknikave, disa prej té cilave té pérshtatura nga kontekste klinike,
gé mund té zvogélojné ankthin né dy plane : fiziologjik dhe psikologjik. Lidhur me té
parin &shté e mundur t'u mésohet nxénésve se si t&€ ¢’tensionohen duke u véné né
sfond muziké té lehté dhe duke i ftuar ata gé pér pak ¢aste té vézhgojné frymémarrjen
e tyre dhe té ndjejné se si zhduket né ményré progresive tensioni brenda trupit té tyre.
Né cdo frymémarrje ata mund té imagjinojné se po thithin getésiné dhe po nxjerrin
problemet dhe ankthin. Nése nuk kané béré asnjéheré ushtrime té tilla, do té ishte
miré t’u shpjegoheshin t€ mirat qé sjell ky veprim sidomos kur jané€ né periudhé
provimesh.

Pérsa i pérket nivelit psikologjik, éshté e mundur dhe e domosdoshme gé té
pérdoren teknikat konjitive si¢ éshté modifikimi i dialogut té brendshém. Njé nxénés
gé ka ankth ka té ngjaré qé flet me vete duke pérdorur shprehje té tilla si : « éshté e
véshtiré... », « nuk do t’ia dal dot », « do té tallen me mua » etj. Shpesh ne nuk jemi
té ndérgjegjshém pér kété dialog té brendshém, por fjalét gé i drejtojmé vetes prekin
gjithé génien toné, géndrimin toné kundrejt zgjidhjes sé detyrés dhe si rrjedhojé edhe
rezultatin e nxénies. Sé pari duhet té bindim nxénésin té ndérgjegjésohet pér
ekzistencén e kétyre teknikave dhe té kétij dialogu té brendshém dhe mé pas, ta

33 (Arnold & Brown 1999 : Cambridge University Press 0521659639 - Affect in Language Learning
Edited by Jane Arnold.

34 Rubio,An Evaluation Study of Diversity Training for Field Instructors: A Collaborative Approach to
Enhancing Cultural Competence.2004: 74

35 Task-based research and language pedagogy, Rod Ellis First Published July 1, 2000 Research Article
https://doi.org/10.1177/136216880000400302 Volume: 4 issue: 3, page(s): 193-220, Issue published:
July 1, 2000

36 Ten commandments for motivating language learners: results of an empirical study Zoltan Dérnyei,
Kata Csizér, First Published July 1, 1998 Research Article
https://doi.org/10.1177/136216889800200303.

15


https://doi.org/10.1177/136216880000400302

ndihmojmé té ndryshojé kéto mendime negative dhe kufizuese e penguese duke i
zévendésuar ato me mendime té tjera pozitive e té nevojshme. P.sh, né vend té
shprehjes « éshté e véshtiré » té themi : « kjo éshté njé sfidé pér mua », ose né vend té
shprehjes «nuk mund ta mésoj » , té themi: « mund ta mésoj nése punoj mé
shumé ».

Ankthi shfaget e shprehet né nivele té ndryshme, por kur flasim pér ankthin né
klasé béhet fjalé pér até pengues e frenues gé duhet ta luftojmé e ta zvogélojmé. Pér
kété do té sygjeronim si vijon :

o Trajtimin e nxénésit me respektin e duhur duke u pérpjekur gé té mbrohet uni i tij.

o T’ijapim nxénésit mundésing t€ shprehé preokupimet dhe shgetésimet e tij.

o Fakti gé ai zbulon se té njéjtat probleme i kané edhe shokét e tij e zvogélon
ndjenjén e pasigurisé. Pér té ngjallur debatin pér kété temé mund té pérgatisim njé
pyetésor se cilat jané aspektet e klasés dhe té nxénies sé gjuhés sé huaj gé
shkaktojné gjendje ankthi.

o “Té krijohet né klasé njé atmosferé bashképunimi né vend té konkurencés.
Convington e Teel (1996 : 107) flasin pér efektet negative té klimés konkuruese
dhe té garimit né klas€. “Megjithése kohé pas kohe organizohen lojéra ku grupet
konkurojné me njéri tjetrin, éshté verifikuar gé bashképunimi éshté mé i
domosdoshém dhe mé frytdhénés né klasé, sidomos né mésimin e gjuhés sé
huaj. ’%¥(Casal 2001 dhe Crandall 1999).

o Té& mos nxitet nxénési té marré fjalén kur nuk éshté akoma gati dhe nuk e ndjen
veten té sigurté. Metoda e quajtur “Pérgjigje Fizike Totale”, bazohet né parimin
gé nxénési merr né fillim shumé informacion dhe arrin gradualisht nivelin e té
kuptuarit, né fillim duke u pérgjigjur "jo verbalisht por me njé gjest miratimi deri
sa té ndihet i afté pér té marré fjalén”. Njé ményré tjetér pér t€ punuar né kété
drejtim &shté “té mendosh dhe té ndash me té tjerét”, (think-pair-share), origjina e
té cilés éshté né té nxénit bashképunues. (Kagan 1994)%. Mésuesi propozon njé
temé pér debat dhe u kérkon nxénésve té shénojné mendimet e tyre. Pas késaj ata
duhet t’i ndajné kéto mendime me shokun e tyre dhe né€ fund té kétyre
shkémbimeve mund té marrin fjalén pérpara shokéve té klasés. Kjo proceduré
mundéson produkte gjuhésore mé té sakta dhe té cliruara nga ndjenja e ankthit.

o Té béhet njé politiké e korrigjimit té gabimeve né ményré té tillé qé t&¢ mos
pérjetohet si ndéshkim nga ana e nxénésit. Megjithése studimet tregojné se
nxénési ka nevojé té mésojé dhe té keté informacion mbi prodhimin e tij gjuhésor,
kjo gjé duhet té béhet né ményré té pérshtatshme. (Abello Contesse, 1996) 4°

237

Produkti i tij mund té mos jeté i pranueshém gjuhésisht dhe nga ana
kuptimore, por nxénési éshté gjithmoné aty, né klasé, duke vazhduar punén pér
nxénien e gjuhés sé huaj. Teorité e pérvetésimit té gjuhéve té huaja theksojné se ka
disa nivele gjuhésore gjaté procesit t&€ té nxénit g€ quhen ‘ndérgjuhé&”, g€ jané t&é

37 Covington, M. V., & Teel, K. M. (1996). Overcoming student failure: Changing motives and
incentives for learning. American Psychological Association. https://doi.org/10.1037/10193-000

38 Casal 2001 dhe Crandall 1999). Cituar né “How to integrate the affective dimension in the teaching
of French as a foreign language” Auma Rose, Joyce Kasili, Ms Clara Bulili URI:
https://repository.maseno.ac.ke/handle/123456789/2988, Date: 2020-08-08.

39 Kagan 1994, Cooperative Learning.

40 Cituar nga Trish Delamere, né “The importance of interlanguage errors with respect to stereotyping
by native speakers in their judgements of second language learners' performance” ELSEVIER,1996.
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péraférta me produktet e sakta dhe ku gabimet jané té natyrshme dhe té
pashmangshme. Né kété fazé mésuesi nuk duhet ta kursejé ndihmén e tij duke
inkurajuar nxénésit dhe duke e quajtur kété fazé si periudhé zhvillimi, si periudhé
tranzitore, pér té tejkaluar gabimet dhe pér t’a béré nxénésin mé autonom né procesin
e té nxénit té gjuhés sé huaj. 4

1.4.3.2. Vlerésimi i vetvetes

Ndérmjet propozimeve té béra mé sipér pér zvogélimin e ankthit né klasé gjaté
procesit té té nxénit té gjuhés sé huaj (Oxord R. 1989) éshté edhe vlerésimi i vetvetes
dhe besimi né vetvete: “éshté e réndésishme té favorizojmé vlerésimin e vetvetes dhe
besimin né vetvete tek nxénésit gé kané patur vazhdimisht ankth né klasé né orén e
mésimit t& gjuhés sé huaj.”*> Né fakt t& dyja kéto dukuri, si ankthi ashtu edhe
vlerésimi i vetvetes dhe besimi né vetvete jané dy ané té sé njéjtit realitet emocional
ku njéra e pengon dhe tjetra e mbéshtet veprimtariné e nxénésit né klasé. Opinioni dhe
imazhi qé kemi pér vetveten kushtézon né njé faré ményre edhe vlerésimin pér veten
dhe veprimet tona. Né kété kéndvéshtrim, me vlerésim té vetevetes duhet té kemi
parasysh gé nxénési veté té vlerésojé né ményré realiste se deri ku shkojné aftésité e
tij té nxénit dhe té mos ngatérrohet me ndonjé shfagje mendjemadhésie e
vetévlerésimi té pamerituar gé e démton té nxénét dhe ecjen pérpara.

Duhet patur parasysh se ka raste kur nxénési ka njé vlerésim té larté pér veten
dhe aftésité e tij dhe ka raste té tjera kur nxénési ka njé vlerésim té ulét pér veten dhe
aftésité e tij. Pra té dyja jané té démshme dhe cojné né rezultate té rreme e té
pamerituara. Né rastin kur vlerésimi i vetes éshté i ulét, nxénési humbet besimin né
aftésité e tij dhe mendon se nuk e kryen dot detyrén; ai térhiget dhe nuk merr pjesé né
mésim. Né rastet kur vlerésimi i vetes éshté i larté, nxénési nuk bén shumé pérpjekje
pér realizimin e detyrés duke menduar gé i di té gjitha dhe ia del me lehtési, pra nuk
bén pérpjekjet e nevojshme pér té ecur pérpara. Né kété situaté duhet béré njé puné e
palodhur nga mésuesi pér té nxitur tek nxénésit pérgjegjshméring pér té béré njé
vlerésim real té aftésive té tyre pér té zgjidhur problemet dhe pér té realizuar detyrat
né mésimin e gjuhés sé huaj duke zvogéluar né kété ményré ndikimin e emocioneve
negative gé Krashen e quante filtér emocinal.*® (Krashen 1982)

Mé poshté po japim disa sygjerime pér zhvillimin e vlerésimit té vetvetes né
klasé né mésimin e gjuhés sé huaj:

o T’i tregojmé nxénésit q€ ai €shté 1 vlerésuar. Njé ményré pér ta béré kété éshté
mésimi i emrave té tyre dhe t’a béjmé zakon gé para ose pas mésimit té flasim me
ta dhe t€ interesohemi pér problemet e tyre dhe t’i dégjojmé ata.

o T’i béjmé nxénésit g€ té€ marrin pjesé né organizimin e klasés duke kérkuar
opinionin e tyre pér normat e rregullat e funksionimit té klasés si edhe pér

41Sipas Vygotskit, 1978: 86 (Mind in society: The development of higher psychological processes, L.S
Vygotsky, Harvard university press) Socio-cultural theory LS Vygotsky - Mind in society, 1978 -
etec.ctlt.ubc.ca.

42V/ariables affecting choice of language learning strategies by uviversity students, Modrne language
Journal,73 (3), 291-300),

43 (Krashen 1982, Krashen's theory of affective filter, in Principles and Practice in Second Language
Acquisition Stephen D Krashen).
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veprimtarité gé ata mendojné se duhet té zhvillojmé né klasé dhe gé jané me
interes dhe mé té efektshme pér ta.

o T’u tregojmé nxénésve qé kemi besim né aftésité e tyre pér té mésuar gjuhén dhe
té vlerésojmé suksesin e tyre.

o Té zhvillojmé veprimtari gé kané jo vetém objektiva gjuhésore por edhe me
karakter personal pér té njohur mé miré shokét e klasés dhe veten e tyre.

o T’i ndihmojmé& nxénésit qé zbulojné e té kuptojné pikat e tyre té forta dhe té
kérkojné strategji pér té luftuar dobésité.

o Té krijojmé né klasé kushte dhe hapésira gé nxénésit té ndajné me njéri tjetrin,
nése e déshirojné, interesat e tyre, déshirat, preokupimet dhe ndjenjat.

o Kur nxénésit shfaqin sjellje té papérshtatéshme, duhet té interesohemi pér shkaget
qé fshihen pas késaj sjelljeje dhe té kérkojmé zgjidhje.

o Té ndértojmé teste vlerésimi objektivi i té ciléve té pércaktohet né ményré té tillé
gé nxénésit té vlerésohen pér até gé diné dhe jo té ndéshkohen pér até gé nuk diné.

1.4.3.3. Qéndrimet dhe besimet

Né fushén e mésimit té gjuhéve té huaja, géndrimet e nxénésve lidhen me veté
gjuhén gé mésohet, me komunitetin e folésve té késaj gjuhe si edhe me interesat dhe
vlerat e mésimit té gjuhés. Qéndrimet jané té favorshme ose té pafavorshme né
shkallé té ndryshme, pra e duam apo e pélgejmé dicka ose nuk e duam ose e urrejmé
dhe tentojmé té ruajmé stabilitetin edhe nése pésojmeé ndryshime. Té gjithé studiuesit
bien dakord pérsa i pérket faktit gé géndrimet e nxénésit ndaj mésimit té gjuhés sé
huaj ndikojné né rezultatin e té nxénit, prandaj duhet t&¢ merren parasysh. Por nuk jané
vetém géndrimet ato gé ndikojné né suksesin apo mossuksesin e nxénésit, por edhe
gjithcka gé rrethon procesin si mésuesi, veprimtarité e zgjedhura dhe dinamika e
klasés.

Pérsa u pérket besimeve, Secord dhe Backman (1968) theksojné se: “struktura
joné afektive pércaktohet mé sé shumti jo aq nga faktet objektive se sa nga ajo gé
besojmé”.** Puchta. H, (1999) thekson ndikimin e besimeve né procesin e té nxénit
té gjuhés sé huaj. Té ndértuara mbi pérvojat, nevojat dhe vlerat e njé personi, besimet
kushtézojné sjelljen toné. Besimet gé prekin té nxénét e njé gjuhe té huaj jané té
ndryshme e té shumta dhe kané té bé&jné me aspekte té tilla si gjuha gé mésohet (&shté
e lehté apo e véshtiré, e bukur ose jo), apo procesi i té nxénit (duhet té shkosh né
vendin ku flitet gjuha pér ta mésuar até), folésit autoktoné té gjuhés (jané interesanté
ose jo, jané té kéndshém, migésoré apo té mérzitshém e té ftohté) etj., por pa dyshim,
besimi gé ndikon mé shumé né procesin e t& nxénit éshté ai gé nxénési ka pér veten:
(nuk e mund ta mésoj kété gjuhé, mé duket e véshtiré, nuk arrij té kuptoj dhe té flas
sakté) “etj.

Puchta. H. né kumtesén e tij: mbéshtet idené q&€ * besimet negative
kushtézojné pritshmérité e nxénésve tané dhe cdo pritshméri e kufizuar sjell si
rrjedhojé zvogélimin e nivelit t& motivimit”. ¢ Né& kété situaté ¢do déshtim apo
rezultat i pakénagshém pérjetohet si pohim i besimeve gé nxénési kishte né fillim té

4 Secord dhe Backman (A Social Psychological View of Education, 1968)

45 puchta. H, 1999, “ Beyond materials techniques and linguistic analysis: the role of motivation,
beliefs and identity”.

6 Beyond materials techniques and linguistic analysis: the role of motivation, beliefs and identity”,
mbajtur né konferencén vjetore té Edinburgut né prill 1999.
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procesit té nxénies sé gjuhés. Kjo ndjenjé gé pérjetohet nga nxénésit né kété situaté
nuk varet nga faktet por nga besimet gé ai ka patur né fillim, té cilat nuk shprehin
realitetin objektiv té nxénies, por subjektivizmin e nxénésit, prandaj éshté shumé e
véshtiré gé ato té transformohen nga negative e penguese né pozitive e motivuese.

Brown (1998:86) propozon njé ményré té thjeshté pér té transformuar besimet
népérmjet asaj gé ai e quan loja pamore. Ai késhillon nxénésit té shikojné me syté e
mendjes, té imagjinojné veten sikur po flasin me njé folés té huaj dhe kur ai té keté
rastin pér ta béré vértet két€ gj€, do t’i duket e lehté dhe do t’i duket sikur e ka
pérjetuar njéheré kété pérvojé. 4" Eshté njé tekniké gé pérdoret né garat sportive. Gjaté
pérgatitjes sportistét, balerinét pérsérisin me mendje ¢do lévizje qé duhet té béjné
gjaté ushtrimit té aktivitetit. Megénése ekziston njé lidhje e drejtpérdrejté midis
ndjenjave tona dhe figurave tona mendore, nése njé nxénés e imagjinon veten duke
béré detyrat dhe duke pérdorur gjuhén, ai do t¢€ motivohet mé shumé, do ta ndjejé
veten mé t€ aft€, do t’1 duket mé e leht€ pér t’i realizuar objektivat e t€ nx&nit.

Ne si mésues gjithashtu duhet t€ mbajmé parasysh se besimet tona ndikojné né
mbarévajtjen ose jo té nxénésve tand. Nése mésuesi né komunikimin e tij né klasé
shprehet me fraza té tilla si: “Jeni shumé t& dobét”, “M¢ keni zhgénjyer me kéto
rezultate”, “Nuk e kaloni klasén késhtu” etj, kjo nuk do té ndihmonte aspak né
zvogélimin e ankthit apo té ndikimit negativ té té gjithé faktoréve emocionalé qé
pérmendém mé lart, pérkundrazi, nxénésit do té demotivoheshin dhe do té humbnin
besimin né aftésité e tyre pér té vazhduar mé tej.

Qé kjo té mos ndodhé dhe té kemi njé ide mé té qarté pér ndikimin e
faktoréve emocionalé tek nxénésit tané gjaté procesit t& mésimdhénies/nxénies sé
gjuhés sé huaj, ne mésuesit na del pér detyré té njohim dhe té zbulojmé se si mésojné
nxénésit tané, té njohim stilet e tyre té té nxénit né gjuhén e huaj, ményrat gé ata
pélgejné pér trajtimin e materialit gé jané duke mésuar. Reid thekson se ka ndryshime
té réndésishme e té génésishme né ményrat se si mésojné nxénésit duke theksuar té
mirat gé vijné nga njohja dhe respektimi i stileve strategjive té tyre té nxénies. Do té
keté njé motivim mé té madh, njé pérgjegjési dhe njé ndérgjegjésim mé té madh nga
ana e nxénésve né realizimin e detyrave té ngarkuara brenda grupit. “8

47 Brown (1998:86) What do | know abaout language learnig? The story of the beginning teacher,
mbajtur né kongresin e 23- té té Shogatés Australiane té Gjuhésisé, gershor 1998.

48 Reid ed, Learning styles in the ESL/EFL classroom. Boston: Heinle and Heinle,119-25.
rtlets/recordDetails/detailmini.jsp?_nfpb=true&_ &ERICExtSearch_SearchValue_0=EJ37262 2&ERIC
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KAPITULLI 1I: NJOHJA DHE PERDORIMI | STILEVE
DHE STRATEGJIVE TE NXENIES NE MESIMIN E GJUHES SE
HUAJ

2.1. Stilet e mésimnxénies

Secili nga ne ka njé stil té vecanté vetiak pér té mésuar, brenda té cilit
pérdorim njé ményré té vecanté pér té organizuar informacionet. Né pedagogji dhe né
psikologji kété ményré e quajmé stilet e mésimnxénies. Cdo individ ka stile té
ndryshme té mésimnxénies. Cfaré shpjegon se njé situaté pedagogjike nuk
perceptohet né ményré identike nga té gjithé nxénésit.

Figura 2.1.1. Stilet e mésimnxénies (illustrim nga njé klasg)*®

Si mund t’i marrin parasysh mésuesit kéto kritere pérgjaté mésimdhénies sé
tyre? Si mund t’u propozojné ata nxénésve t€ tyre aktivitete t€ pérshtatura me stilet e
tyre té ndryshme té mésinxénies? Cilat jané pérmasat pedagogjike? Mg poshté po
japim disa pérkufizime pér té sqaruar mé miré kété nocion té réndésishém né fushén e
mésimdhénie/nxénies sé gjuhéve té huaja.

Céshtje té pérkufizimit

“Stili i mésimnxénies éshté ményra se si ¢do nxénés fillon té pérgéndrohet mbi
njé informacion té ri dhe té véshtirg, si e trajton dhe mban mend até. "%

49 )-p ASTOLFI, "A propos des styles d'apprentissage" in Les cahiers pédagogiques n°336, sept. 1995(1)
D'aprés Antoine de la Garanderie.
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“Stilet e mésimnxénies jané sjellje konjitive, afektive dhe psikologjike,
karakteristika té individéve dhe té cilat shérbejné si indikator relativisht té
géndrueshém me ményrén me té cilén nxénésit e perceptojné, ndérveprojné dhe
pérgjigjen né njé mjedis mésimnxénés "L,

Stilet e mésimnxénies do té ishin sipas disa teoricienéve ményra ose ményrat
né té cilén njé nxénés éshté i programuar té mésojé né ményrén mé efikase. Nxénésit
do té kishin rrjedhé mendimi mé té shpejta dhe mé efikase sesa té tjerét dhe ata do té
preferonin kété fakt punimi duke e pérdorur até. E gjejmé me vend té bé&jmé dallimin
midis dy nocioneve té réndésishme pér procesin mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té
huaja:

Nuk duhet té ngatérrojmé nocionin e “stilit t& mésimnxénies” me até té
“strategjive té mésimnxénies”, té cilat jané “veprime té vullnetshme (ose té
pavullnetshme) té njé nxénési qé shérbejné pér té€ pérmirésuar njé pjesé té
mésimnxénies sé tij ose té zgjidhé njé problem pérgjaté té prodhuarit té njé gjuhe”.
Pér shembull mund té pérkthejmé njé fjalé pér t’a mbajtur mend.

Stili i mésimnxénies dhe stili konjitiv jané koncepte té garta edhe pse shpesh
ngatérrohen. Pér puristét, stili konjitiv éshté natyral ose i géndrueshém ndérkohé qé
stili i mésimnxeénies rezulton natyral dhe i pérvetésueshém dhe mund té evoluojé me
eksperiencé. Né letérsiné shkencore stilet konjitive pérgjithésisht ecin paralelisht.

2.1.1. Stilet Konjitive

Tabela e méposhtme identifikon disa stile konjitive pérmes mé klasikéve dhe i
karakterizon ata me disa fjalé.

Tabela 2.2.1. Stilet konjitive

Auditiv (1)%? Vizual
Ju mund té integroni mé thjeshté sesa té Ju mund té integroni mé thjeshté sesa té
dégjoni. shikoni dhe ju i vizualizoni kéto elemente né
Ju mbéshteteni sidomos te kronologjia, = kokén tuaj. Ju i referoheni imazheve né koké
zhvillimi i diskutimit pér t& memorizuar. pér t’u kujtuar.
Neé vareési té fushés sé studimit(2)> | pavaruar nga fusha e studimit
Ju preferoni tju japin njé kuadér pune té Ju shgetésoheni sé pari nga pérmbajtja e
garté. punés gé duhet béré, cilidogofté konteksti.
Ju jeni i ndjeshém ndaj kontekstit afektiv  Ju i pérgjigjeni né ményreé strike pyetjes sé
dhe social. bére.
Ju jeni i gatshém té nxirrni informacione Keni tendencén ti besoni referimeve
mé té gjerésishme sesa ato g€ ju jané personale, me origjiné té brendshme.
kérkuar. Mésimnxeénia juaj éshté ndérpersonale, gé do

50Dunn, R., & Dunn, K. (1993). Teaching secondary students through their individual learning styles:
Practical approaches for grades 7-12. Boston, MA: Allyn & Bacon.

SlKeefe, J.W., (1979). “Learning Style: An Overview,” in Keefe, J.W., ed., Student Learning Styles
Diagnosing and Prescribing Programs, Reston, Va.: National Association of Secondary School
Principals.

52 Herman Witkin et Michel Huteau, Learning styles 1970.

53 Po aty.
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Ju keni tendencén tu besoni
informacioneve me origjiné té jashtme,
mjedisore.

Ju keni tendencén ti rivendosni té
dhénat si¢ ju jané propozuar.
Ju keni nevojé pér géllime té
jashtme.
Ju jeni njé nxénés sintetik.
Refleksive (3)>

Ju hezitoni té merrni fjalén dhe e
modeloni pérgjigjen tuaj me qéllim gé té
siguroheni gé nuk po gaboni.

Ju do té privilegjoni pavendossmériné
pér té mos béré gabime, me rrezikun pér
tu penduar gé keni folur.

Pérgéndrimi (4)
55

Ju preferoni té trajtoni vetém njé
informacion, ta gartésoni kété piké dhe ti
shkoni deri né fund objektivit tuaj para
se té kaloni né pikén tjetér.

Puna juaj éshté intensive pasi ju nuk
pélgeni té béni shumé gjéra né té njéjtén
kohé.

Hemisfera e majté

Ju jeni i logikshém, analitik, dixhital,
racional, né harmoni me teoriné.
Hemisfera e majté drejton gjuhésing,
kodet. Ky é&shté vendi i abstraktes.
Studimi éshté i pérgéndruar mbi detajet.

té thoté gé ju mund té mésoni pa u
influencuar nga konteksti social dhe afektiv.
Ju keni tendencén té ristrukturoni
personalisht t& dhénat.
Ju jeni njé nxénés analitik.

Impulsive

Ju e merrni shumé thjesht fjalén pér tu
pérgjigjur pa patur friké se do té béni
gabime.

Arsyetimi juaj ndértohet pak nga pak duke u
shprehur. Ju nuk e toleroni pasiguriné.

Pérzgjedhja

Ju kryeni me déshiré shumé aktivitete né té
njéjtén kohé pa pérfunduar gjithmoné secilén
prej tyre. Ju ndértoni dijen tuaj né ményré
progresive. Puna juaj éshté e tepruar sepse ju
pélgeni té shkoni sa para mbrapa midis
aktiviteteve tuaja.

Hemisfera e djathté

Ju jeni intuitiv, krijues. Ju pérdorni me
déshiré  krahasimet dhe  metaforat.
Hemisfera e djathté drejton imazhet, ajo
éshté sintetike, globale. Ajo funksionon jo
me kode por me analogji, ajo éshté vendi i
konkretes, i té prekshmes, veprimit.

Duke studiuar tabelat e mésipérme mund té sgarojmé se:

1) Ky prezantim né formén e tabelés mund té sugjerojé gé stile té ndryshme konjitive
kundérshtojné njéri-tjetrin. Né fakt secili kundérshtim i tabelés pérfagéson né
realitet vetém ekstremet e njé spektri shumé mé té diversifikuar. Né ¢cdo rast béhet
fjalé pér njé vazhdimési me njé shigjeté gé mund té zhvendoset né funksion té
secilit.

2) Té gjitha ményrat e té mésuarit jané apriori gjithashtu té vlefshme si njéra si tjetra.
Nuk ka stil mésimnxénie t¢é miré apo té keq. Té gjitha stilet jané né njé
marrédhénie té ngushté dhe nuk pérjashtojn njéra-tjetrén. Pér shembull, té
dégjuarit dhe té folurit i kérkojné nxénésit té jeté né té njéjtén kohé dhe intuitiv
dhe analitik, autitiv dhe vizual.

54 Kagan. (1994). “Cooperative Learning”.
55 Jérdme Bruner, A study of Thinking, (1956).
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3) Kéto diferenca té stilit i korrespondojné, sipas Dunn dhe Dunn, njé ményré
sjelljeje véshtirésisht t&¢ modifikueshme.®® Késhtu Herman Witkin mundi té
testonte té njéjtét persona me njé interval prej 20 vjetésh dhe rigjen te ata stile
konjitive té pandryshueshme. Q& nuk do té thoté se ményra joné e té mésuarit té
jeté e programuar ose ¢ pércaktuar. Garanderie ka folur pér kété temé me “profil
individual” qé pérshatet sipas natyrés s€ aktiviteteve.

2.2. Reflektime mbi ndryshimet ndérmjet stileve té nxénies
Jean-pierre Astolfi na propozon pér kété temé 3 reflektime:

2.2.1. Nuk mund té hartojmé portretin-robot té ¢cdo nxénési

Figura 2.2.1.1. lllustrim i portretit-robot57

Stilet e mésimnxénies nuk lejojné té klasifikojmé individét né kategori strikte.
Ata reflektojné vetém njé aspekt té vecanté té kompleksitetit t€ personave. Pér pasojé,
éshté e pamundur té rindértosh duke u nisur nga kéto té dhéna (tabela né fagen e
mésipérme), térésia e personalitetit té njé nxénési ose té normalizosh gasjen e
mésimnxénies sé nxénésve. Atéheré mésuesi duhet ekzaminojé pér ¢cdo ushtrim se cili
aspekt i pérket né ményré direkte.

Psh. Pérgjaté njé puné autonome, do té favorizojmé varésité nga fusha e
studimit nése ju propozojmé njé gamé té gjeré zgjedhjeje temash ku secili doté mund
té gjejé njé temé gé i korrespondon. Por né té njéjtén kohé mund té favorizojmé
pavarésiné nga fusha e studimit duke propozuar njé kuadér té hapur pérsa i pérket
prodhimtarisé sé pritshme, fjalive té punimit, modaliteteve té organizimit t€ nxénésve.
Pra ¢do gjé varet nga modalitetet e garta gé organizon mésuesi.

%6Dunn, R., & Dunn, K. (1993). Teaching secondary students through their individual learning styles:
Practical approaches for grades 7-12. Boston, MA: Allyn & Bacon

57 J-P ASTOLFI, "A propos des styles d'apprentissage" in Les cahiers pédagogiques n°336, sept. 1995(1)
D'aprés Antoine de la Garanderie.
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2.2.2. Mésuesi nuk éshté neutral

2

Figura 2.2.2.1.Mésuesi nuk éshté neutral (ilustrim)®®

Ményra joné e té dhénit mésim reflekton ményrén toné té té mésuarit. Ne
harrojmé shpesh gé ne jemi vetvetja e vendosur diku né lidhje me kéto stile, gé ne nuk
jemi neutralé. Jean-Louis Gouzien pérkufizon dy karakteristika pér secilén, nga njéra
ané “sistemin personal t&€ pilotazhit t& mésimnxénies” (S.P.P.M1) dhe nga ana tjetér
“sitemin personal t€ pilotazhit t€ mésimdhénies” (S.P.P.M2). ai tregon se sistemi joné
S.P.P.M1 influencon shumé sistemin toné S.P.P.M2. Atéheré njé mésues duhet t’i
diversifikojé ményrat e tij (né vend qé té pérsérisé gjithmoné ato me té cilat ai ndjehet
rehat) me qgéllim gé t& mos i penalizojé nxénésit qé kané njé stil mésimnxénie té
ndryshém nga i veti.

Pér shembull, njé mésues mé njé stil mé tepér impulsiv gé privilegjon
zakonisht nxénésit qé 1 pérgjigjen né ményré spontane pyetjeve té tij, do t€ mund t’u
kérkonte kohé pas kohe nxénésve té merrnin kohén pér té reflektuar (dhe eventualisht
té shkruanin né letér té papastér) para se té pérgjigjeshin. Atéheré mésuesi do té duhet
té véré re ndérhyrjen e njé nxénési qé géndron gjithmoné i heshtur kur duhet té
pérgjigjet né ményré spontane.

2.2.3. Té gjesh té mesmen e arté

LI
"=

)

Figura 2.2.3.1. Mésuesi gjen ményrat (ilustrim®®)

Dy ményra té mésimdhénies mund ta bezdisin nxénésin né mésimnxénies e tij:

58 J-p ASTOLFI, "A propos des styles d'apprentissage" in Les cahiers pédagogiques n°336, sept. 1995(1)
D'apres Antoine de la Garanderie.

59 )-P ASTOLFI, "A propos des styles d'apprentissage" in Les cahiers pédagogiques n°336, sept.
1995(1) D'apres Antoine de la Garanderie.
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o T’1 propozosh njé€ aktivitet qéllimi i t& cilit €shté tepér larg mundésive té tij
(ai dekurajohet).

o T’i propozosh aktivitete tepér t€ pérshtatura, duke privilegjuar vetém
mundésité e tij imediate (ai nuk do té pérparojé).

Pér pasojé, mésimdhénia joné do té duhet té:

Mos penalizojé nxénésin stili i té cilit i largohet nga i yni. Evitojmé té mbyllim
kédo né sistemin e vet dhe t’i propozojmé nxénésit njé evolucion t€ mundshém pér
mésimnxénien e tij. Duhet ta ndihmojmé nxénésin té ndérgjegjésohet pér preferencat
e tij por gjithashtu dhe pér nevojat e tij t&¢ mésimnxénies, gé do té thoté pér cilésité qé
ai nuk i ka akoma dhe gé duhet ti zhvillojé.

Si pérfundim mund té themi se:

Eshté e pamundur t& klasifikosh njé nxénés né njé “kategori” mésimnxénieje.
Duke géné se meésuesi éshté githmoné pérballé njé publiku nxénésish heterogjen
pérsa i pérket stileve té tyre té mésimnxénies, mésuesi duhet té diversifikojé
aktivitetet e tij me géllim gé té mos privilegjojé njé “lloj” nxénési. Mésuesi mund ta
ndihmojé nxénésin t€ zbulojé stilet e tij “dominante” t&¢ mésimnxénies dhe mund t&é
diskutojé me klasén e tij metodat e tij té pérdorura. Mésuesi duhet ti pérshtatet
nxénésit duke e ndihmuar ta tejkalojé veten. Prandaj ¢do nxénés ka nevojé pér njé
pedagogji té pérshtatur dhe té pérshtatet me pedagogji té tjera.

2.4. T’u mésosh nxénésve strategjité e t&€ nxénit né ményré gé pérdorimi i
gjuhés sé huaj prej tyre té pérmirésohet.

Sylvie Cartier, asistente profesore né Departamentin e psikopedagogjisé dhe
andragogjisé né Universitetin e Montrealit thekson né kérkimet e saj se : “Pér té
mésuar né ményré domethénése,me kuptim, duhet té duash dhe té mundésh. 760 Kur
béhet fjalé pér mésimdhénie parauniversitare, shumé mendojné (ose shpresojné té
paktén) gé nxénésit kané né doré ¢do gjé pér té mésuar me logjiké. Por, a éshté vérteté
kjo? Pérgindja e réndésishme e déshtimeve apo braktisjes né 9 vjecare na bén té
mendojmé qé nxénésit vijné mé pak té pérgatitur sesa e besojné disa nga mésuesit,
prindérit apo punonjés té fushés arsimore.

Me géllimin pér té parandaluar tek nxénésit disa véshtirési pér t& mésuar,
duhet t’1 pérgjigjemi tri pyetjeve: Cfaré duhet t€ dimé mbi strategjité e mésimnxénies
pér té ndihmuar nxénésit e 9 vjecares té mésojné mé miré dhe mé shumé? Si duhet
t'ua mésojmé kéto strategji né klasé? Dhe sé pari, pse duhet té interesohemi pér
strategjité e té nxénit?

Pérse té interesohemi mbi strategjité e té nxénit?

Tre jané arsyet kryesore qé€ justifikojné réndésiné q€ duhet t’i japim strategjive
té mésimnxénies. Kérkuesit, si Weinstein (1994), kané treguar se nxénésit gé ja dalin

80Cartier, S. Lire pour apprendre : description des stratégies utilisées par des étudiants en médecine
dans un curriculum d'apprentissage par problemes (thése de doctorat inédite), Montréal, Université
de Montréal, 1997, 203 p.
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mé miré né mésime jané ata qé pérdorin strategjité e duhura té mésimnxénies pér té
pérmbushur me sukses aktivitetet e ndryshme gé ju propozohen.®:

Njé arsye tjetér géndron mbi faktin qé nxénésit e ciklit 9 vjecar duhet té
tregojné autonominé e tyre né mésimnxénie. Ndérkohé, pér té arritur kété nivel
autonomie, ata duhet té njohin dhe pérdorin me qéllim té€ miré strategjité e
mésimnxeénies té cilat i lejojné ata té pérvetésojné njohurité dhe kompetencat mbi té
cilat bazohen studimet e tyre.

Dhe né fund, duhet té theksojmé se strategjité e pérvetésuara té mésimnxénies
nga nxénésit né ciklin 9 vjecar do ju shérbejné atyre pér té mésuar pérgjaté gjithé jetés
sé tyre. Kjo vlen, nga njéra ané, si pér ata gé ndjekin studimet e tyre né universitet,
dhe nga ana tjetér, pér nxénésit gé integrohen né tregun e punés dhe gé do kené né
doré té ripértérihen dhe perfeksionohen.

Si ti ndihmojmé nxénésit té mésojné mé miré dhe mé shumé?

Me qéllimin pér té kuptuar si mund té jeté mé i pérshtatshém pérdorimi i
strategjive té mésimnxénies pér nxénésit né kontekstin shkollor dhe né kontekstin e
arsimimit té vazhdueshém, ne kemi pérpunuar, me kolegét, kuadrin e referencave té
strategjive t& mésimnxénies.%? Duke lidhur strategjité e mésimnxénies me proceset
njohése té cilat nxénési pérdor, ky kuadér krijohet mbi té gjitha, mbi ato té Weinstein
et Mayer (1986) dhe Boulet, Savoi-Zajc dhe Chevrier (1996). Ndérkohé vihet re nga
fakti gé aplikohen proceset njohése né katér situata t€ mésimnxénies té cilat vlejné po
njésoj né kontekstin shkollor si né kontekstin e arsimimit té vazhdueshém. Kuadrot e
tjera té referencave té pérmendura mé lart jané aplikuar sigurisht né situata vetém
shkollore si té kalosh njé provim apo té studiosh.

Katér situatat e privilegjuara té mésimnxénies né kuadrin e referencave jané
leximi i teskteve, dégjimi i prezantimit ose shpjegimi i njé teme, realizimi i ushtrimeve
dhe zgjidhja e problemave. Tabela e 1-ré prezanton marrdhénien e kétyre katér
situatave t& mésimnxénies dhe llojet e njohurive té cilat ato lejojné secila pér té
pérvetésuar. Kéto lloj njohurish jané gjithashtu té lidhura me tabelén 1 me proceset
njohése gé nxénési pérdor pér té mésuar. Dhe né fund éshté dhéné njé shembull
strategjie mésimnxénie pér secilin proces njohés.

Slweinstein, C. E. « Strategic learning and strategic teaching : Flip sides of a coin », dans P. R. Pintrich,
D. R. Brown et C. E. Weinstein (dir.), Student, Motivation, Cognition, and Learning : Essays in Honor of
Wilbert J. McKeachie, Hillsdale, Lawrence Erlbaum, 1994, p. 257-274.

52Cartier, S., Debeurme, G. et R. Viau. « La motivation et les stratégies autorégulatrices : cadre de
référence », dans L. Sauvé et al. (dir.), Deuxieme rapport trimestriel de progres des activités de
recherche du projet. Formation professionnelle sur l'inforoute : Structuration du systéeme, Québec,
Société pour I'apprentissage a vie, 1997, p. 33-45
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2.4.1. Lidhjet midis situatave t&¢ mésimdhénies, llojeve té njohurive, proceseve
njohése dhe strategjive té mésimnxénies.

Tabela 2.4.1.1. Situatat e mésimnxénies®?

Situatat e mésimnxénies

Té lexojmé :
manuale

artikuj revistash
artikuj gazetash
gramatiké

fjaloré

libra me referenca
enciklopedi

Té dégjosh njé :

prezantim

demostrim

prezantim té njé video/film

Té bésh ushtrime

Apliko :

rregulla

procedura

njégasje

(etapat e njohura)

Analizo dhe zgjidh problemet
Analizo dhe redakto tekstet :
e opinionit

informative

teatrale

poetike

romaneske

Llojete
njohurive té
pérvetésuar
a
Deklarative

Deklarative

Proceduriale

Kushtore

Proceduriale

Proceset
njohése té
zbatuara
Pérzgjedhja
Pérséritja
Zhvillimi

Organizimi
Pérzgjedhja

Pérséritja

Zhvillimi

Organizimi

Procedurimi
Pérbérja

Pérgjithésim
i

Diskrimini
mi
Procedurimi

Pérbérja

Strategjité e
pérdorura té
mésimnxénies

Té kérkosh njé fjalé
kyce né tekst

Té rilexosh njé pjesé té
tekstit

Té nxjerrésh shembujt
e idesé kryesore

Té kategorizosh ideté e
réndésishme né njé
tabelé

T& shénosh
pérkufizimet e
prezantuara

Té rishkruash até gé
éshté théné

Parafrazo ideté e
shprehura duke ja
shpjeguar dikujt

Grupo ideté né ményré
hierarkike né njé tabelé
Praktiko disa
progedura, njéra pas
tjetrés

Praktiko procedurat
afatgjata

NXxirr shembujt e
problemit

Nxirr kundér shembujt
e problemit

Praktiko térésiné e njé
progedure

Rigrupo progedurat
cdo heré qé éshté e
mundur

83Cartier. S. Debeurme. G. et R. Viau., (1997), “La motivation et les stratégies autorégulatrices : cadre
de référence”, dans L. Sauvé et al. (dir.), Deuxiéme rapport trimestriel de progres des activités de
recherche du projet. Formation professionnelle sur l'inforoute : Structuration du systéeme, Québec,

Société pour I'apprentissage a vie.
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2.4.2. Situatat e leximit dhe dégjimit

Situatat e leximit dhe dégjimit lejojné pérvetésimin e njohurive deklarative.
Pér té pérvetésuar kété lloj njohurish, nxénési duhet té kryejé disa procese njohése si
pérzgjedhja, pérséritja, organizimi dhe zhvillimi. Kéto procese jané té favorizuara nga
pérdorimi i strategjive t& mésimnxénies. Pér shembull, pérgjaté leximit té njé artikulli
né njé revisté, njé nxénés, pér té pérzgjedhur ideté kryesore té tekstit, mund té pérdoré
strategjité e mésimnxénies té cilat konsistojné né kérkimin e fjaléve kyce né tekst dhe
t’i shkruajé ato anash. Qéndrojmé gjithmoné te leximi, por két€ heré pér té
pérvetésuar njohurité pérgjaté leximit té njé teskti argumentativ, nxénési mund té
pérdoré procesin e pérséritjes nga pérdorimi i strategjive si rileximi i tekstit, pérséritja
e pérgjithshme e informacioneve qgé ai lexon ose kopjimi i fjalive té vecanta.

Strategjité relative me proceset e pérzgjedhjes dhe pérséritjes, gé sapo
prezantuam, jané pérgjithésisht mjaftueshém miré té pérdorura nga nxénésit e sistemit
9 vjecar. Gjithsesi keta té& fundit njohin mé pak strategjité e lidhura me proceset e
zhvillimit dhe organizimit, dhe ato meritojné t’ju mésohen sepse jané kéto strategji qé
lejojné mé miré pérvetésimin e njohurive né ményré domethénése dhe efikase.

Procesi i zhvillimit éshté ai i cili i lejon nxénésit té bé&j lidhjet midis njohurive
dhe informacionit t¢ mésuar. Késhtu, pér té aktivizuar kété proces né momentin e
dégjimit té njé prezantimi, nxénési mund té pérdoré strategjité e mésimnxénies si ato
gé konsistojné pér té gjetur veté shembuj té cilét ilustrojné informacionet e
prezantuara ose pér t’ia thjeshtésuar dikujt me fjalét e tij. K&€shtu, pérgjaté prezantimit
té analizave té veprave poetike, nxénési mund té vendosé t’i shpjegojé njé kolegu até
gé ai ka kuptuar dhe i ka ngelur né mendje nga ky prezantim. Pér té favorizuar
procesin e organizimit i cili lejon té vendos né dukje strukturén dhe koherencén e
informacioneve té trajtuara, nxénési mund té zgjedhé té ndértojé hartat semantike,
skemat, grafikét, etj. Né njé mésim, pér shembull, nxénési mund té béjé njé skemé
duke riprodhuar kategori t¢ ndryshme dhe nén kategori té informacioneve té
réndésishme, si dhe njé tabelé krahasuese.

2.4.3. Situatat ushtruese dhe zgjidhja e problemave

Situatat ushtruese dhe zgjidhja e problemave lejon pérvetésimin e njohurive
proceduriale. Pér té pérvetésuar kété lloj njohurish, nxénési duhet té drejtohet té
procesi i progedurimit dhe pérbérjes. Procesi i paré i lejon nxénésit té pérvetésojé njé
progeduré. Ky proces mund té jété i favorizuar nga pérdorimi i shumé strategjive té
mésimnxénies t€ cilat shérbejné pér t€ prezantuar té€résin€ e progedurave pér t’u
zbatuar, mé pas pér té rigrupuar progedurat sipas etapave té zbatimit. Né anglisht pér
shembull, nxénési mund té praktikojé progedurat e redaktimit té njé teksti té& llojit
krahasues duke i rigrupuar sipas etapave té redaktimit.

Procesi i dyté, procesi i pérbérjes, i lejon nxénésit ta automatizojé kété
progeduré. Ky proces mund té jeté i favorizuar nga pérdorimi i shumé strategjive té
mésimnxénies dhe praktikés té procedurave afatgjata, dhe kjo, ¢cdo heré gé éshté e
mundur. Pér shembull, pér té praktikuar progcedurat e pérséritjes sé pérmbledhjes sé
teksteve, nxénésit mund ti jepet si detyré t’i pérdoré ato ¢do heré qé ai duhet té
shkruajé njé tekst.
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Pér mé tepér pér té lejuar pérvetésimin e njohurive proceduriale, situata e
zgjidhjes sé problemave favorizon gjithashtu pérvetésimin e njohurive kushtézuese.
Ky pérvetésim béhet népérmjet ballafagimit té proceseve té pérgjithésimit dhe té
diskriminimit. | pari e lejon nxénésin té njohé térésiné e problemeve pérdorimi i té
cilave né proceduré éshté i garté. Ky proces mund té jeté i favorizuar nga pérdorimi i
shumeé strategjive t€ mésimnxénies ku béjné pjesé kérkimi i shembujve té pérdorimit
té progcedurave dhe krahasimi i i dy shembujve. Késhtu, né momentin e analizés té njé
problemi, nxénési mund té nxjerré karakteristikat e pérgjithshme duke u munduar té
gjejé ngjashméri midis kétij lloj problemi dhe té tjeréve té ngjashém gé ai ka
analizuar. | dyti lejon nxénésin té pajiset kundér njé pérgjithésimi abuziv té
procedurave né problemet ku ato nuk aplikohen. Ky proces mund té jeté favorizuar
nga pérdorimi i disa strategjive t€ mésimnxénies ku béjné pjesé kérkimi i kundér-
shembujve té pérdorimit té progedurave dhe vecantive té kétij lloj problemi. Pér
shembull, pér té analizuar njé stil letrar té vecanté, si ai i romanit, nxénési mund té
gjejé vecantité né ményré gé té zgjedhé progedurat gé i pérshtaten.

Kjo éshté ajo c¢faré duhet t¢ mbajmé ménd nga kuadri i referencave té
strategjive té mésimnxénies té kontekstualizuara ose aplikuara né situatat e
mésimnxeénies shkollore dhe té arsimimit té vazhdueshém: pér té arritur mésimnxénie
domethénése, éshté e réndésishme gé nxénésit té pérdorin strategjité gé kérkojné
proceset njohése té lidhura me tipet e njohurive té pérvetésuara; kérkimi i ¢do procesi
njohés mund té béhet nga pérdorimi i strategjive té ndryshme té mésimnxénies té cilat
jané té lidhura;strategjité e mésimnxénies pérkufizohen si njé térési veprimesh ose
ményrash té vézhgueshme dhe jo té vézhgueshme (sjelljet, mendimet, teknikat,
taktikat); kjo tregon gé ato mund té operacionalizohen né ményra té ndryshme (psh.
Ményra té ndryshme pér té ndértuar njé tabelé ose njé skemé).

2.4.4. Si t’'ua mésojmé strategjité e mésimnxénies né klasé?

Réndésia e strategjive t&é mésimnxénies pér arritjen shkollore té nxénésve
duhet t’i b&j mésuesit q€ t’'ua mésojné ato atyre. Ideja e paré pér njé mésimdhénie té
tillé éshté gé duhet béré né njé kontekst natural dhe autentik, pra brenda mésimit té
zakonshém dhe duke pérmbushur aktivitetet reale té kétyre mésimeve. Ky princip,
lidhur me gasjen e kontekstualizimit t& mésimnxénies, éshté ngritur né punimet e
Tardif (1992)% dhe Weinstein (1994).%° Kéta shkencétaré rekomandojné
mésimdhénien e strategjive té pérgjithshme (ai strategjité e mésimnxénies) né
kontekstin e pérvetésimit t€ njohurive specifike (si ato gé i pérkasin njé fushe té
studiuar).

Ideja e dyté pér t'u mbajtur mend pér mésimdhénien e strategjive té
mésimnxénies é&shté gé mésuesi duhet té favorizojé tek nxénési njé puné reflektimi
mbi strategjité gé ai pérdor spontanisht. Pér té arritur aty, Bazin dhe Girerd (1997)
propozojné ti mésojné nxénésit té njohé strategjité gé ai pérdor pér situatén e
mésimnxénies. Puna e té qénit i ndérgjegjshém pér vetvlerésimin mund ta cojé
nxénésin té keté nevojé 1) té vazhdojé té aplikojé disa strategji né disa situata, 2) té

%4Tardif, J. Pour un enseignement stratégique : I'apport de la psychologie cognitive, Montréal, les
Editions Logiques, 1992, 480 p.

SSWweistein, C. E. « Strategic learning and strategic teaching : Flip sides of a coin », dans P. R. Pintrich,
D. R. Brown et C. E. Weinstein (dir.), Student, Motivation, Cognition, and Learning : Essays in Honor of
Wilbert J. McKeachie, Hillsdale, Lawrence Erlbaum, 1994, p. 257-274.
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rregullojé strategjité gé ai pérdor né situata té tjera, 3) té pérdoré strategjité e njohura
né situata té tjera dhe 4) té argumentojé, sipas nevojés, repertorin e tij té strategjive.

Tabela 2.4.4.1. Fleté pune pér té monitoruar punén

Java e Analiza e punés time

Data Situatat Ajo gé Ajo pér té Ajo gé Ajo gé do ribgj
duhet té cilén uné shkruaj... dhe modifikoyj...
béj... mendoj...

Leximi i njé

teksti

Dégjimi i

njé

shpjegimi

Zgjidhja e

njé

problemi

Ushtrimi i

aplikimit

Ideja e treté pér tu mbajtur mend éshté qé duhet t'u mésojmé qartésisht
strategjité e mésimnxénies gqé nxénési nuk njeh ose qé ai nuk pérdor né ményré ose
kontekst té miré. Pér ta béré kété, Weinstein dhe Hume (1988) propozojné té pérdorin
tre metodat e mésimdhénies: mésimdhénia direkte e cila konsiston té thoté cila éshté

strategjia e aplikimit dhe si ta pérdorésh até:®” Modelimi njohés dhe metakonjitiv, i

cili ka pér géllim thjeshtézimin e arsyetimit qé shogéron planifikimin e realizimit té

njé detyre, pér té vendosur né dukje réndésiné e kontrollit té realizimit té detyrés dhe
komunikuar sjelljet (Hensler, 1999); ®dhe né fund, praktika e drejtuar me retroaction,

i cili propozon diskutimin e karakteristikave dhe aplikimeve t¢ mundura dhe té

pamundura té strategjiseé.

Pushteti i t&€ mésuarit

Shpresojmé gé ky tekst t’i jeté pérgjigjur dy pyetjeve gé kishin té bénin me
pushtetin e té mésuarit té nxénésit né 9 vjecare dhe sigurisht, mbi pérdorimin e
strategjive té mésimnxénies. Theksuam se pérvetésimi i strategjive té€ mésimnxénies
nga nxénésit né 9 vjecare éshté i réndésishém, sepse ai do ju mésojé jo vetém té
mésojné né kontekstin shkollor, por pér té gjithé jetén e tyre, edhe kur studimet e tyre
té jen€ pérfunduar. Nga ana tjetér vumé né dukje faktin q€ mésuesit q¢ duan t’i
ndihmojné nxénésit, duhet t’iu mésojné atyre jo vetém njohurité dhe kompetencat né
fushat e tyre t& studimit, por gjithashtu dhe strategjité qé u mundésojné atyre t’i véné
né praktiké kéto njohuri. Duke vepruar késhtu, kéta mésues kontribuojné né rritjen

56 BAZIN, S. et R. GIRERD. « La métacognition, une aide a la réussite des éléves du primaire », dans M.
Grangeat et P. Meirieu (dir.), La métacognition, une aide au travail des éleves, Paris, ESF, 1997, p.63-
93.

57Weinstein, C. E. and L. M. HUME. Study Strategies for Lifelong Learning, Washington, American
Psychological Association, 1998, 111 p.

%8Hensler, H. « Métacognition : enseigner dans une perspective métacognitive », Revue de formation
et d'échange pédagogiques, avril 1999, p. 2-5.
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pushtetit té té mésuarit té nxénésve té tyre dhe i ndihmojné ata té béhen nxénés té
pavarur pér jetén e cila éshté dhe njé nga kompetencat e kurrikulés né arsimin
parauniversitar.

2.5. Faktorét gé ndikojné né zgjedhjen e strategjive té té nxénit
2.5.1. Faktoré gé lidhen me personalitetin

Nga pérvoja e mésimdhénies dhe vézhgimet e kryera, mund té pohojmé se
mésuesit qé kané tendencén té jené mé komunikues me té tjerét dhe gé kané interes
pér té njohur personalitetin nxénésve té tyre, kané gjasa qé té jené mé té suksesshém
sesa té tjerét gé e shikojné mésimin vetém si trasmetim rutiné njohurish. Nga ana
tjetér stili i té dhénit mésim qé pérgéndrohet te marrédhéniet ndérpersonale mé shumé
sesa tek mésimi mund té funksionojé vetém nése grupi gé méson e pranon kété
strategji.

Ka shumé faktoré gé ndikojné né zgjedhjen e strategjive té té nxénit dhe disa
prej tyre lidhen me personalitetin. Té gjithé ne mésuesit jemi té ndérgjegjshém gé né
njé klasé pérballemi me njé larmishméri personalitetesh té nxénésve. Késhtu gé dhe
ményra e té nxénit éshté individuale tek gjithsecili.

Mé poshté po pérmendim disa nga karakteristikat e personalitetit t€ nxénésve
me té cilét punojné mésuesit, pér shembull:

i heshtur /llafazan, aktiv/i turpshém, optimisit /pesimist, i mbyllur/i hapur,

aktiv/reagues/ i ndrojtur.

- tregon ndjenjé fajésie ose jo, ndjenjé turpi ose jo, i ngurté/ i clirét,
shpirtgjeré/shpirtngushté.

- spontan/i pérmbajtur, inteligjent ose jo, i kujdesshém/neglizhues, ka kujtesé té
miré ose jo.

- krijues/dembel, ambicioz ose jo.

2.5.2. Faktoré gé lidhen me gjininé dhe grupmoshén

Gjinia i referohet tipareve té njerézve si meshkuj dhe femra. Gjinia pérfshin
njohurité, té kuptuarit dhe pranimin e té génit mashkull ose femér.%® (Blakemore,
Berenbaum, & Liben, 2009). Rolet gjinore pérshkruajné se si meshkujt dhe femrat
duhet t& mendojné, veprojné dhe ndjejné. Pér shembull té génurit agresiv éshté mé
karakteristik pér meshkujt dhe pérkujdesja éshté mé karakteristike pér femrat.

Ka ményra té ndryshme pér té paré zhvillimin gjinor. Disa piképamje véné
theksin né faktorét biologjiké té sjelljes, té tjerét véné theksin né faktorét socialé.
Gjithsesi ekspertét e gjinisé pranojné gé vajzat dhe djemté trajtohen né ményra té
ndryshme pér shkak té diferencave fizike dhe rolit t¢ ndryshém. Pikpamjet sociale té
gjinisé vecanérisht véné theksin te réndésia e konteksteve sociale té ndryshme né té
cilat fémijét zhvillohen, vecanérisht familjet, moshatarét, media. (Blakemore,

59Blakemore, J.E.O., Berenbaum, S.A., & Liben, L.S. (2008). Gender Development (1st ed.). Psychology
Press. https://doi.org/10.4324/9780203889756
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Berenbaum, & Liben, 2009).7° Prindérit lejojné gé djemté e tyre té jené mé té pavarur
sesa vajzat. Pas njé vézhgimi té béré né njé shkollé fillore, djemté shogéroheshin me
djemté dhe vajzat me vajzat.

Psikologia Eleanor Maccoby qé ka studiuar gjinité, del né konkluzionin qé
bashkémoshatarét luajné njé rol té réndésishém social gjinor gé u méson té tjeréve
cfaré éshté dhe ¢faré nuk éshté sjellje gjinore e pranueshme. Mésuesit luajné njé rol té
réndésishém te djemté dhe vajzat.”

Media gjithashtu luan njé rol duke portretizuar meshkujt dhe femrat né role té
caktuara gjinore. (Dubow, Huesmann, & Greenwood,2007)’? Sipas kérkimeve té
fundit, studiuesit akoma besojné gé televizioni i paraget meshkujt mé té zotét sesa
femrat. (Strasburger, Wilson, & Jordan, 2008)"

Pérvec faktoréve biologjiké dhe socialé, faktorét konjitivé ndikojné né
zhvillimin e gjinive té fémijéve. (Martin & Ruble, 2009.)"* Teoria e skemés pér
gjinité thoté qé gjinia shfaget sapo fémijét kuptojné cfaré éshté e pérshtatshme dhe
cfaré jo pér gjininé né kulturén e tyre. Skema teorike e gjinive thoté gé lloji gjinor
shfaget me zhvillimin gradual té fémijéve. Skema gjinore e organizon botén né sajé té
génurit mashkull ose femér. Pak nga pak, fémijét mésojné cfaré éshté e pérshtatshme
apo e papérshtattshme né kulturén e tyre. Fémijét jané té motivuar té veprojné
konform skemés gjinore dhe ményrés se si jané rritur dhe edukuar né mjedisin e tyre
familiar.

2.5.3.Tipologjia e strategjive té pérdorura né pérshtatje me profilin
psikologjik té nxénésit

Nxénésit kané nivele té ndryshme motivimi, géndrime té ndryshme rreth té
mésuarit dhe pérgjigje té ndryshme té situatave specifike né klasé. Tre kategori té
shuméllojshmérisé gé kané réndési té vecanté pér mésimdhénien dhe té nxénit jané: -
ndryshimet né stilin e té mésuarit (ményrat e marrjes dhe pérpunimit té
informacionit), -ményra e té mésuarit (strategjité, sipérfagja, thellésia), -ndryshimet
intelektuale (qéndrimi kundrejt njohurisé, se si ajo pérthithet dhe vlerésohet).

Shuméllojshméria e nxénésve né klasé, pra diversiteti i personaliteteve ia
véshtiréson punén mésuesit. Atij i duhet té merret me c¢do profil psikologjik
nxénésish. Kjo nuk do té thoté gé mésuesi duhet té mésojé ¢cdo nxénés individualisht

70 Blakemore, J.E.O., Berenbaum, S.A., & Liben, L.S. (2008). Gender Development (1st ed.). Psychology
Press. https://doi.org/10.4324/9780203889756

71 Maccoby, E. E. (2002). Gender and group process: A developmental perspective. Current Directions
in Psychological Science, 11, 54-58. http://www.jstor.org/stable/pdfplus/20182766.pdf

72 Dubow, E. F., Huesmann, L. R., & Greenwood, D. (2007). Media and Youth Socialization: Underlying
Processes and Moderators of Effects. In J. E. Grusec & P. D. Hastings (Eds.), Handbook of socialization:
Theory and research (pp. 404-430). The Guilford Press.

73 Strasburger, V. C., Wilson, B. J., & Jordan, A. B. (2009). Children, adolescents, and the media (2nd
ed.). Sage Publications, Inc.

74 Martin, C.L., & Ruble, D.N. (2009). Patterns of gender development. Annual Review of

Psychology, 61, 353-381.
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dhe ekskluzivisht né ményrén mé té miré qé i pérshtatet atij. Eshté e pamundur té
zbulosh gjithcka gé ndikon né até ¢faré méson nxénési né klasé. Edhe nése mésuesit
do té mundeshin kjo do té ishte ideale, por shumé e véshtiré té zbatohej né njé klasé
me mé shumé se 2 nxénés.

Eshté e koté té marrésh né konsideraté kérkesat qé i pérshtaten ¢do nxénési
sepse cfaré do lloj pérpjekje nuk mund té pérmbushé kérkesat e secilit prej tyre. Cdo
pérpjekje tjetér gé ka si synim vetém njé lloj profili psikologjik, ndoshta do té ishte
mé efektive por pérséri déshton pér té pérmbushur nevojat e shumicés sé studentéve.
Pra del si detyré e mésuesit pér té gjetur njé balancé e cila i pérshtatet
shuméllojshmérisé dhe nevojave té nxénésve. Kjo éshté mé e mira qé mund té béj njé
mésues.

2.5.4. Profili i nxénésit té miré

Cilét jané cilésité e mira té nxénésit té miré? Bazuar né pérvojén time dhe né
kérkimet e mia, mé poshté jané té listuara cilésité e njé nxénési té miré:

1) Qéndrimi: Njé nxénés i miré ka aftésiné dhe déshirén té mésojé gjéra té reja dhe
kur temat nuk jané interesante.

2) Aftési akademike: Aftésité akademike jané aftésité mé té réndésishme pér njé
nxénés. Aftésia pér té lexuar térésisht, té shkruarit efektiv, té folurit rrjedhshém
dhe komunikimi i garté jané zonat kyce né té cilat njé nxénés i miré duhet té jeté i
afté. Nése nxénési éshté i afté né té gjitha kéto fusha, ai do té shkélqgejé né klasé.

3) Aftési: Njé nxénés i miré ka aftésiné t’i véri né praktiké rezultatet e tij té té
mésuarit né njé ményré krijuese dhe té arrijé géllimin.

4) Perceptimi: Se sa miré njé student mund té interpretojé dhe perceptojé kuptimin e
njé dialogu pércakton se sa i miré éshté ai. Njé nxénés i miré gjithmoné percepton
informacionin e duhur nga njé bashkébisedim, por njé nxénés mesatar shpeshheré
i kegkupton mendimet e folésit ose té shkruesit dhe nxjerr pérfundime té gabuara.

5) Veté disiplina. Disiplina pér té menaxhuar kohén éshté njé faktor i réndésishém qé
cdo student duhet té keté. Shpesh heré, vonesa né detyrat me shkrim mund té
ndikojé negativisht né aftésiné e nxénésit pér té arritur géllimin.

6) T’i kuptosh mé shumé sesa t’i mésosh pérmendésh konceptet: Shumé vézhgime
kané dalé né pérfundimin qé studentét duhet t’i kuptojné konceptet mé shumé sesa
t’i mésojné pérmendésh. Ato gé mésohen pérmendésh do té mbahen mend deri sa
té largohesh nga shkolla apo universiteti. Pastaj sapo té mbarojé, ato do té
harrohen totalisht. Prandaj é&shté e réndésishme gé njé nxénés té kuptojé
konceptin.

7) Nxénésit e miré frekuentojné rregullisht orét e mésimit. Ata jané té pérpikté.
Dégjojné dhe jané té vémendshém. Nxénési i miré mban pérgjegjési pér veten dhe
veprimet e tij!

8) Nxeénési i miré pérfiton nga mundésité gé i ofrohen. Ai éshté i interesuar pér notén
dhe mundohet ta pérmirésojé. Ata shpeshheré béjné detyrat gé shumica e
nxénésve i shmang.

9) Nxénési i miré éshté i vémendshém né klasé. Ai nuk flet apo shikon nga dritarja.
Al éshté aktiv, merr pjesé né mésim, bén pyetje.
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KAPITULLI [1l: PERSONALITETET INDIVIDUALE DHE
DUKURITE E GRUPIT

3.1. Marrédhéniet né klasé dhe psikologjia e individéve

Marrédhéniet né klasé jané po aq té larmishme sa jané dhe individét e saj. Té
gjithé ne mésuesit kérkojmé té krijojmé njé marrédhénie té miré dhe té géndrueshme
me nxénésit tané, por Kkjo jo gjithmoné éshté e lehté. Mésuesit pérballen me karaktere
dhe personalitete té véshtira, nxénés agresivé, té dhunshém, té pasjellshém, té
pabindur, té papérgéndruar, nxénés té cilét nuk jané té interesuar né mésim dhe
pengojné zhvillimin e mésimit normal.

Ka arsye té ndryshme té cilat provokojné kéto sjellje, por njé prej tyre éshté
dhe personaliteti i individit. Cdo situaté e krijuar né klasé mund ta keté zanafillén né
fémijériné e tyre dhe mund té mos nxiten krejtésisht nga situata e momentit. Késhtu
pra, ne si mésues na lind pér detyré té njohim dhe sjelljet e nxénésve pér té krijuar njé
atmosferé pozitive dhe pér njé proces mésimor sa mé normal. Pra, ne duhet ta shohim
nxénésin si njé individ, i vendosur né marrédhénie té€ ndryshme, me mésuesit,
prindérit, shokét. Dikur thuhej gé mésuesi éshté njé prind i dyté. Shpeshheré nxénésit
(sidomos ata té fillores) nuk arrijné té b&jné ndryshimin mes prindérve dhe mésuesve.
Késhtu gé njé mésues i miré duhet té jeté gjithashtu dhe njé psikolog i miré, té njohé
nevojat dhe psikologjiné e individéve. Dikur komunikimi i mésuesve me nxénésit ka
géné gati i pamundur sepse mésuesit mbanin distancé pér té ruajtuar autoritetin. Tani
marrédhéniet kané ndryshuar dhe shkolla po shkon drejt njé kontrate bashképunimi
dhe partneriteti mes mésuesve dhe nxénésve, prandaj sugjerohen tavolinat e
rrumbullakta ku té gjithé té& ndihen si té barabarté. Né kété ményré jo vetém Qé
informacioni pércillet lehté, por gjithashtu nxénésit jané mé bashképunues dhe
mEésojné nga njéri-tjetri.

3.2. Profili i nxénésit né mosha té ndryshme né pérvetésimin e gjuhés sé
huaj

Profili i klasés dhe profili i nxénésit i ndihmon mésuesit pér té planifikuar
vlerésimet ditore dhe udhézon c¢do student gé té mésoj dhe té keté sukses. Hapi i paré
éshté gé té njohésh nxénésit e tu. Njé vlerésim efektiv fillon me té njohurit e nxénésve
té tu. Ja se si mund té njohim té gjithé nxénésit né klasé:

o té pérfshijmé nxénésit dhe prindérit gjaté procesit pér mbledhjen e
informacioneve;

o pérpunimi i informacionit me géllim té kuptojmé pikat e forta té ¢do nxénési,
stilin e té mésuarit, nevojat, interesat, preferencat;

o seleksionimi dhe zbatueshméria, aktivitetet, té grupuarit, burimet pér té adresuar
nevojat e ndryshme té studentéve né klasé.

Dy mjete efektive gé ndihmojné mésuesit pér té njohur nxénésit dhe pér
planifikimin efektiv t&¢ mésimit jané profili i klasés dhe profili i nxénésit.

Profili i nxénésit jep detaje té thella pér pikat e forta té té mésuarit té nxénésve
dhe nevojave individuale té secilit. Profili i nxénésit plotéson profilin e klasés si mjet
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pér njé planifikim, vlerésim personal dhe udhézim pér nxénésit té cilét kané nevojé
pér vémendje té vecanté né fusha té ndryshme té té mésuarit.

Profili i nxénésit té miré ofron informacione rreth nxénésve pér seleksionimin
e mjeteve té vlerésimit, strategjive dhe mbéshtetjen individuale kur éshté e nevojshme
gé i pérshtaten stilit té té mésuarit, nevojave, interesave, gadishmérisé, pikave té forta.
Profili i nxénésit lehtéson “hapésirén analizé” q€ shfaqet pér t€ pércaktuar nése
aftésité e nxénésve jané té pérshtatshme me moshén né fusha té ndryshme té té
mésuarit.

Pse té zhvillojmé profilin e nxénésit?
Té zhvillosh profilin e nxénésit u jep mésuesve mundésiné:

e té marrin né konsideraté si té pérdorin dhe té ndértojné pikat e forta té nxénésve;

o t€ gjejné ményra pér t€ motivuar nxénésit dhe t’i pérkrahin né 1éndé té caktuara
bazuar né pikat e forta gé nxénésit kané treguar, stilin e té mésuarit, preferencat,
interesat jashté shkollés;

e té zbulojné se si nxénésit mund té pérfitojné duke grupuar nxénésit pér ushtrime té
ndryshme;

e té parashikojné nevojén dhe té planifikojné té gjithé mbéshtetjen qé u duhet,
mjetet, teknologjiné, burimet, ushtrimet.

Profili i nxénésit mund t& promovojé saktési mé té madhe dhe efikasitet né
vlerésim, vecanérisht pér nxénésit gé:

nuk arrijné potencialin e tyre té ploté né mésim;
pérballen me sfida emocionale, sociale;

kané rrethana personale gé ndikojné né té mésuarit;
nuk pérfshihen né aktivitetet e shkollés;

mund té kené nevoja té vecanta edukimi

Roli dhe profili i nxénésit né pérvetésimin e gjuhés sé huaj

Mésuesit pérballen me karaktere nxénésish té ndryshém dhe pér kété éshté e
nevojshme dhe thelbésore njohja e personalitetit té tyre pér té gjitha grupmoshat.

Mésuesit, pérve¢ formave té lartpérmendura, duhet t€ marrin né konsideraté
edhe moshén e nxénésve gé ata mésojné. Mosha e tyre éshté njé faktor vendimtar né
pércaktimin e ¢faré dhe si duhet t’i mésojmé nxénésit tané. Nxénésit dhe studentét e
moshave té ndryshme kané interesa dhe nevoja té ndryshme, kompetenca gjuhésore
dhe aftési njohése té ndryshme.

Megjithaté, mésuesi gjaté procesit mésimor i trajton nxénésit dhe studentét e
moshave té ndryshme si individualitete me pérvojat e tyre si brenda dhe jashté klasés.

Ata ndahen né kéto kategori:

75> A.Halogi, E.Tabaku, A.Sula, Sh. Delija. Didaktika e gjuhéve té huaja, SHBLU, Tirané 2008.
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3.2.1. Fémijét

Fémijét e vegjél, kryesisht deri né moshén 10%-vjecare e mésojné gjuhén né
ményra té ndryshme. Pérgjigjen edhe kur nuk kuptojné fjalé té vecanta. Mésojné né
ményré indirekte d.m.th. marrin informacion pér gjuhén né té gjitha drejtimet, mbasi i
kané tepér té zhvilluara shqisat e té parit, e té dégjuarit. Té kuptuarit e gjérave né kété
moshé nuk vjen vetém duke shpjeguar, por kryesisht ¢faré dégjojné, shohin, prekin
dhe shijojné. Syté e tyre e shprehin kénagésiné gé ndjejné kur mésojné dicka té re.
Kjo moshé kérkon t’i kushtohet vémendje e veganté. Ata kané€ déshiré té flasin pér
vete dhe shokun e tyre.

Duke patur parasysh ¢ka u tha mé lart, themi se mésuesit gé punojné me
nxénésit e késaj e késaj moshe duhet té kené jo vetém pérgatitje profesionale, por
edhe pérvojé né puné me kété moshé. Atyre u duhet té punojné me nxénés té késaj
moshe né grup dhe ¢ka e bén punén e tyre mé té véshtiré éshté se ata duhet té punojné
edhe individualisht. Kjo varet shumé nga karakteri i ¢do fémije.”

Pérve¢ zgjedhjes sé metodave té mésimdhénies, mésuesit duhet té kujdesen
edhe pér klasén ku japin mésim. Klasa duhet té jeté mé drité té mjaftueshme,
térheqése, me hapésiré té bollshme gé té mos cénohet individualiteti i fémijés. Fémijét
duhet té kené njé mjedis pune té barabarté pér té gjithé sepse késhtu ata zbulojné gjéra
interesante népérmjet lojrave té ndryshme gjuhésore si p.sh., vizatimi, zgjidhja e
enigmave té ndryshme né pérputhje me moshén, kéngeét, vjershat etj.

Fémijét, p.sh., mésojné njé gjuhé té huaj mé shpejt se sa té rriturit. Sipas
psikologévé kjo ka té béjé me elasticitetin e fuqisé thithése té trurit té tyre. Duke
njohur profilin e fémijve, si té gjithé nxénésit e tjeré, edhe ata kané pérparési dhe
véshtirési gjaté mésimdhénies/nxénies.

Pérparésité gé mund té shfrytézohen nga mésuesi jané:

Fémijét jané kuriozé, krijues, zbavités, nuk jané té ndrydhur, komunikojné né
shumé ményra.

Véshtirésité: nuk jané shumé té pérgéndruar, mérziten shpejt, si rrjedhojé del e
domosdoshme gjetja dhe zhvillimi i veprimtarive té ndryshme, té larmishme né klasé.

Me fémijét e vegj€l duhet kujdes: t’u japim pérparési aspekteve kulturore té
njé gjuhe, té jené sa mé né kontakt me gjuhét, népérmjet kéngéve e fjaléve té
pérditshme, né ményré qé té zgjojmé interesin pér gjuhét dhe kulturat e huaja.

3.2.2. Adoleshentét

Shumé nga ne gé kemi dhéné mésim né shkollat e mesme kemi patur dité jo té
mira gjaté mésimit té gjuhés sé huaj. Nga ana tjetér, Penny Ur thekson se kjo é&shté

76A.Halogi, E.Tabaku, A.Sula, Sh. Delija. Didaktika e gjuhéve té huaja, SHBLU, Tirané 2008.

36



madje mosha mé e bukur pér té mésuar gjuhén e huaj. Kjo moshé pérbén grupin mé té
miré té nxénésve. ’’

Puna me adoleshentét ka pérparésité dhe véshtirésité e veta:
Pérparésité:

Kané aftési metagjuhésore dhe konjitive, kané déshiré té hapen me botén
jashté, jané té ndérgjegjshém pér réndésiné e gjuhés. Né kété moshé nxénésit kérkojné
mé shumé pavarési, mbasi jané né kérkim té identitetit té tyre. Né kété ményré ata
jané ndonjéheré edhe problematiké gjaté procesit mésimor. Prandaj, mésuesit i del pér
detyré t’i ndihmojé nx&nésit e tij mé shumé se sa t€ bértas€ né klasé.

Adoleshentét nése angazhohen né procesin mésimor kané njé kapacitet té
madh pér té mésuar, kané njé potencial té larté krijimi si dhe pérkushtohen pér té béré
gjérat gé ju interesojné. Duke marré né konsideraté vetité e mira té adoleshentéve, ne,
mésuesve na del pér detyré té ngjallim dashuriné dhe interesin pér dijen gé ka té béjé
me nevojat e tyre intelektuale dhe shogérore. Kjo arrihet duke organizuar debatin né
klasé duke i ndérgjegjésuar nxénésit né shprehjen e liré t¢ mendimeve dhe ideve té
tyre.

Véshtirésité: mbyllje né vetvete, nuk jané té motivuar pér té mésuar. Pér kété
arsye mésuesit kané pér detyré t€ gjejné forma pune e strategji motivimi pér t’i nxitur
adoleshentét té punojné né ményré té pavarur ose né grupe.

3.2.3. Té rriturit

Puna me té rriturit éshté sa e thjeshté po aq dhe komplekse. Mésuesit mund té
komunikojné lehtésisht me té rriturit dhe té kuptohen mé miré. Puna me orientimin e
tyre éshté mé e lehté por duhet théné gé véshtirésia géndron né procesin e
mésimnxénies. Pér shkak té impenjimeve té tyre ata shpesh neglizhojné duke pritur qé
gjithgka t’a béjné mésuesit. Gjithashtu duhet théné se procesi i nxénies &shté mé i
ngadalté pér shkak té moshés, ndryshe nga fémijét té cilét jané si sfungjer dhe thithin
gjithgka gé u jepet!

Té& rriturit kané njé séré karakteristikash né mésimin e gjuhés sé huaj:

Ata mendojné né ményré abstrakte. Studentét e késaj moshe mésojné mé
shumé né ményré direkte se sa indirekte. Pra, ata shpeshheré kané nevojé pér
shpjegimin e gjérave. Ata kané njé pérvojé té pasur gjuhésore né gjuhén amétaré, si
edhe njohuri né fusha té tjera té jetés. Ata kané objektiva té garta né mésimin e gjuhés
sé huaj. Ata jané mé té disiplinuar se sa fémijét dhe adoleshentét. Ata jané plotésisht
té ndérgjegjshém pse po e mésojné gjuhén e huaj. Si mésues té té rriturve, ne duhet té
njohim nevojat dhe interesat e tyre, té zvogélojmé efektin e pérvojave jo té mira gjaté
mésimit té gjuhés sé huaj. Kjo arrihet duke iu dhéné atyre ushtrime gé tregojné dhe
matin n€ nj€ far€ ményre arritjet e tyre né mésimin e gjuhés sé huaj. Mésuesi duhet t’1
dégjojé studentét me vémendje, dhe sugjerimet apo vérejtjet e tyre t’i véré né
funksion té pérparimit té tyre né shkollé.

77 Ur Penny, 1996. A Course in Language Teaching — practice and theory. Cambridge University Press.
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Pérve¢ problemeve té mésipérme, meésuesit i shgetéson dhe personaliteti i
nxénésit, i cili nuk éshté i njejté jo vetém né grup-mosha té ndryshme, por edhe
brenda sé njejtés moshé. Lind pyetja: Si duhet ta organizojé mésimin mésuesi kur né
té njéjtén klasé ka disa individualitete. Tony Woright pérshkruan Kkatér grupe
nxénésish:

a) Entuziastét, té cilét e konsiderojné mésuesin si referues. Ata jané té lidhur
ngushté mé géllimet e mésimit té gjuhés sé huaj.
b) Té vetkénaqurit, té cilét edhe kéta mbéshteten tek mésuesi, por kénagen
mé shumé me géllimet e tyre personale.
c) Pjesémarrésit, té cilét tentojné drejt géllimeve té grupit.
d) Rebelét, té cilét kur flasin pér géllimet e grupit ata rebelohen duke véné né
dukje kénagésiné e arritjeve té géllimeve té tyre personale.’®

Pavarésisht klasifikimit té tyre, mésuesi duhet té balancojé interesat e
individéve brenda klasés. Ai duhet té dijé miré se cili nxénés ka mé shumé nevojé pér
vémendje personale dhe cili kérkon ményra té ndryshme shpjegimi té njé njésie
gjuhésore. Té gjitha kéto sé bashku e ndihmojné mésuesin gé té pércaktojé miré
objektivat dhe géllimet e mésimdhénies sé gjuhés sé huaj.

3.3. Pérse mésimi i gjuhés sé huaj gé né shkollén fillore?

Mésimi i gjuhés sé huaj gé né shkollén fillore, ka géné njé nga fushat
kérkimore té dy dhjetvjecaréve té fundit né shumé vende té botés. Situata paragitet e
larmishme nga njé vend né tjetrin; sistemet e ndryshme edukative; terminologjia pér
té pércaktuar etapat e para té shkollimit nuk éshté e njéjté, pér mé tepér edhe kalimi
nga shkollimi fillor né njé stad mé té larté nuk béhet kudo né té njéjtén moshé.

Nga studimet e kryera rezulton se né disa vende shkollimi fillor nis me moshat
4-7 vje¢ dhe pérfundon me moshat 8 dhe 15 vje¢, kurse né vende té tjera nis me
moshat 6,8,10,11,12,14 ose 15 vje¢. Pra, éshté e véshtiré té pérgjithésosh céshtjen e
futjes ose jo sé njé gjuhe té huaj né arsimin fillor, pasi kjo do té kishte kuptim té
ndryshém sipas moshave pérkatése. Konferenca e dyté e ministrave europiané té
Arsimit, e mbajtur né Hamburg né 1961, i kérkoi Késhillit t&¢ Europés té studiojé se
deri né ¢’masé duhej ndérmarré mésimi i nj€ gjuhe t€ dyté né shkollén fillore. Q& pre;j
asaj kohe studjuesit géndrojne té ndaré né dy grupe: ata & mendojné se mésimi i njé
gjuhe té dyté né moshé té hershme mund té démtojé gjuhén amtare dhe ata qé
mendojné se ekziston njé periudhé kritike gjaté sé cilés plasticiteti i trurit té fémijés
éshté i favorshém pér pérvetésimin e gjuhéve. Studimet, kérkimet dhe eksperimentet e
deritanishme nuk kané mundur té konfirmojné ose jo secilin nga té dy géndrimet e
mésipérme. Eshté konstatuar se shumégjuhésia mé shumé lehtéson se sa e shgetéson
gjuhén amtare. Megjithaté né shumé véshtrime, nxénésit me moshé mé té rritur
tregojné njé efektshméri mé té madhe pérsa i pérket natyralitetit té pérdorimit té
gjuhés.

78 Roles of Teachers and Learners by Tony Wright, Oxford University Press, 1987. TESOL Quarterly Vol.
22, No. 3 (Sep., 1988), pp. 493-495 (3 pages) Published By: Teachers of English to Speakers of Other
Languages, Inc.
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Né praktiké, géndrimet kombétare pérkundrejt mésimit té gjuhéve té huaja né
shkollén fillore, jané njé tregues i dukshém i interesit gé shogéria tregon ndaj
aftésimit né gjuhét e huaja. Nése kjo aftési né njé ose disa gjuhé gjykohet themelore
pér karrierén profesionale, presioni prindéror ushtrohet né favor té kétij mésimi. Nése
shkollat dhe sistemi publik i arsimit nuk e afrojné kété mésim apo e gjykojné té
paefektshém, atéheré prindérit paguajné pér t’i cuar f€mijét né kurse private. Késhtu
zhvillohet oferta jashté shkollore, jo institucionale gé nga ana e saj i bén presion
pushtetit publik.

Nése mésimi i gjuhéve té huaja konsiderohet nga pushteti si i dorés sé dyté,
atéheré ai do té zéré né program njé numér té kufizuar orésh dhe ulja e moshés
gjykohet si e pamundur dhe financiarisht e panevojshme. Duke paré réndésiné e
madhe gé po i kushtohet aftésimit né fushén e teknologjisé sé komunikimit dhe té
informacionit dhe efekteve té tyre né jetén moderne, presioni né favor té mésimit té
gjuhés sé huaj né moshé té hershme shkollore éshté rritur né té gjithé kontinentin.
Kétij presioni nuk mund t’i shpétonte as vendi yné.

Pérpjekjet e para pér té futur mésimin e gjuhés sé huaj né shkollé fillore jané
béré né vitet *94-95. Eksperimentimi filloi né disa shkolla té vendit me nga njé klasé
té treté té fillores dhe fillimi i njé sensibilizimi pér fémijét, prindérit, mésuesit e
pushtetarét e atyre viteve.U bé kujdes qé té plotésoheshin kushtet e eksperimentit
sipas kérkesave metodologjike té kohés dhe vegorive psikologjike té fémijéve té késaj
moshe.U pajisén klasat me tapete, karrige, stola, mjete audio-vizive, etj. U krijuan
kushtet gé fémijét té mésonin duke luajtur e kénduar.

1. Ndérkombétarizimi i veprimtarive dhe i njohurive é&shté njé nga tiparet
karakteristike té periudhés sé dyté té shekullit t&¢ XX. Lévizjet gjeografike pérbéjné
tashmé njé nga tiparet e shumé profesioneve, pra té jetés individuale té& shumé
njerézve si edhe pushimet apo veprimtarité shkencore e artistike.

2. Gjuhét konsiderohen si njé nga kualifikimet profesionale themelore: pothuaj
né té gjitha profesionet, shkémbimet me homologé gé flasin njé gjuhé tjetér éshté béré
tipar i jetés sé pérditshme. Statusi dhe géllimi i mésimit té gjuhés gjithashtu ka
ndryshuar. Mé paré gjuhét mésoheshin pér kulturé, kurse sot mésohen pér nevoja
komunikimi. Mé paré, rrallé mund t¢ mendohej se nxénési do té kishte shansin té
takonte ndonjé folés té gjuhés gé mésonte, kurse sot situata éshté pérmbysur.
Pérdorimi i menjéhershém i gjuhés éshté géllimi parésor i mésimit, pasi secili gé
méson ka bindjen e ploté se do t’i jepet rasti ta pérdoré gjuhén qé€ méson gjaté jetés se
tij. Té mésuarit e hershém e gjuhés sé huaj béhet sipas shprehjes sé famshme
britanike: “nga djepi né varr™. Té mésuarit e hershém ka njé funksion té dyfishté:
fémija pérgatitet pér l1évizje nga njéri vend né tjetrin si edhe mésohet me prezencén e
té huajve pérreth tij.

3. Zhvillimi i shuméanshém i mediave éshté njé avantazh i konsiderushém pér
ndérgjegjésimin e mésimit té gjuhéve té huaja. Radio, televizioni, interneti jané
burime té pashtershme informacioni dhe zbavitjeje pér fémijét.

Teknologjité e sotme mediatike jo vetém gé i ambientojné fémijét me gjuhén e
huaj por edhe e paragesin até si njé veprimtari t€¢ zakonshme, jo t& lodhshme dhe
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lehtésisht té kapshme, pasi nuk imponohet asgjé, nuk verifikohet shkalla e njohurive,
jané té shpejta dhe fémijét i pérjetojné emocionalisht situatat.

Pra, mésimi i gjuhéve té huaja né shkollén fillore parapérgatit té rriturit e té
nesérmes.

3.3.1. Teorité gé mbéshtesin mésimin e gjuhéve té huaja né shkollén
fillore

3.3.1.1. Psikologjia e zhvillimit

Studiuesit e késaj fushe kané dalé né pérfundimin se psikologjia e zhvillimit
ishte e lidhur né ményré té drejtpérdrejté me ndryshimet gé ndikojné né sjelljen dhe
dispozitat e génieve njerézore.

Arnold Gessell ishte njé nga psikologét e paré gé dha pérgjigje pér moshén né
té cilén duhet té fillojé mésimi i gjuhe té huaj né shkollé:

“Fémija me moshé mé pak se 10 vjec ka tashmé njé pérvojé gjuhe. Ai éshté i
gatshém té mésojé, té dégjojé, té komunikojé me ané té fjalés né situata zbavitése apo
dramatike. I motivuar né ményré té favorshme, ai éshté aq i pjekur sa té mésojé jo
vetém njé gjuhé té dyté por edhe njé té treté.”(Gessell, 1956)

Nése Gessell e ve theksin né njé nxitje pozitive, t€ favorshme, pra né
karakterin afektiv t¢ mésimit, Frances Ilg nénvizon pjekuriné intelektuale té fémijés
qé ka njé intuité té zvilluar: “Né kété moshé, kur aftésia e imitimit éshté né kulmin e
saj, fémija mund té mésojé me shpejtési, né kushte té favorshme, njé gjuhé té dyte.
(llg, 1956) &

Kohét e fundit, Rachel Cohen ka vérejtur se mésimi i hershém éshté i
domosdoshém pér té pérftuar shqiptimin e njé folési vendas. (Cohen, 1991).

Nga pikpamja “mé herét mé miré*; fémija €shté i armatosur mé miré€ se sa i
rrituri jo vetém se truri i tij kap mé miré gjuhén e huaj por edhe sepse ai nuk i ka
problemet e njé té rrituri gé i nénshtrohet kétij procesi. Kérkimet e saj tregojné se
fémijét migranté t& moshés 3-4 vje¢ gé nuk dinin asnjé fjalé né gjuhé té huaj kur nisén
shkollén fillore e mésuan até né ményré globale duke marré pjesé né lojéra, duke
kénduar, duke imituar, duke imagjinuar dhe duke treguar pérralla. Ajo konstaton se
fémijét 3 vjecaré pérvetésojné shumé shpejt shgiptimin e njé folési vendas. Pér
fémijét mé té rritur duhet mé shumé kohé e mé shumé sforcim, e megjithaté nuk
arrijné té njéjtén cilési.

3.3.1.2. Neurofiziologjia

Argumenti i dyté eshté i ngjashém me té parin por gé vjen nga njé disipliné
tjetér. Né veprén e tyre té mirénjohur Speech and Brain Mechanism (1959), Penfield

79 Youth-The Years from Ten to Sixteen-By Arnold Gesell; Frances L. llg; and Louis B. Ames. New York:
Harper (49 East 33rd St.), 1956.
80 pg aty.
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e Roberts flasin pér njé kalendar biologjik té mésimit té gjuhéve né bazé té kérkimeve
mbi trurin njerézor.8* Autorét béjné té ditur se né rast démtimi té trurit njerézor para
moshés 9 vjecare, personi rifiton pérgjithésisht té gjitha funksionet. Rrjedhimet e kétij
konstatimi jané té qarta: plasticiteti i trurit né kété moshé éshté njé element i
réndésishém i cili mund té shfrytézohet pér mésimin e njé gjuhe té dyté.

“Pér nevojat e mésimit té gjuhéve, truri njerézor humbet gradualisht

fleksibilitetin e tij dhe ngurtésohet pas moshés 9 vjecare... Pérpara késaj moshe ... njé
fémijé éshté njé specialist i mésimit té fjalés.”8?

Kérkimet e mévonshme hodhén shumé dyshime mbi kété tezé. VVan Parreren
ka mendimin se ky argument fiziologjik éshté i dobét, sepse nuk merr parasysh
mundésiné e kompesimit té kétij plasticiteti t¢ hershém me strategji shumé mé té
zhvilluara tek fémijét mé té rritur .2 (Van Parreren 1976).

Larsen-Freeman dhe Long (1990) vlerésojné “véshtirésité biologjike pér
mésimin e gjuhéve té€ huaja®, por jo deri né até shkallé sa q€ mésimi i gjuhéve t€ huaja
té konsiderohet i paefektshém pas periudhés sé gjykuar si kritike.®*

3.3.1.3. Antropologjia

Argumenti antropologjik ka njé themel mé té forté se sa dy té parét. Ai niset
nga njé tipar i réndésishém i njeriut: té genét i hapur i individit gé me lindjen e tij i
lejon té njohé njé larmi sistemesh shogéroré, kulturoré dhe gjuhésoré. Pér té
porsalindurin gjithgka éshté e mundshme. Megjithaté, shogérizimi e detyron njeriun
t’i pérkas€ njé shogérie, njé gjuhe e njé kulture t€ vecanté dhe ky proces integrimi e
pérshtatjeje ndikon né zhvillimin dhe forcimin e zakoneve té reja, duke humbur
karakterin e pafund té potencialit fillestar. Qénia njerézore e hapur né fillim, béhet njé
njeri me njé gjuhé dhe njé kulturé.

Disa antropologé mendojné se duhen béré pérpjekje qé té zvogélohet sa mé
shumé kjo “mbyllje* qé€ e pengon njeriun t€ njohé dhe té€ pérjetojé ményra té tjera
jetese. Mésimi i gjuhéve té huaja éshté njé mjet i efektshém né kété drejtim. Kjo éshté
njé nga ideté themelore té filozofit gjerman Wilhelm von Humboldt i konsideronte
gjuhét e ndryshme si shprehje t& ndryshme t& “vizionit mbi botén“® Né se njeriu
déshironte té shikonte botén nga shumé pikpamje ai duhet t€ mésonte gjuhé té huaja.
Kéto kohét e fundit, nxénésit e Humboldit e kané rimarré kété ide duke theksuar se
mésimi 1 gjuhéve t&€ huaja mund t’u shérbejé njerézve pér t€ ndértuar njé pikpamje
pluraliste mbi botén.

81 Speech and Brain Mechanisms, Wilder Penfield and Lamar Roberts,
https://doi.org/10.1515/9781400854677

82 penfield, W., Speech and Brain Mechanisms (1959), Princeton University Press, N.J.1959.

8van Parreren,C. F.."The psychological aspects of the early teaching of modern Languages" , vol. 14,
no. 2, 1976, pp. 135-142. https://doi.org/10.1515/iral.1976.14.2.135.

84 Nick C. Ellis, Diane Larsen-Freeman, Language Emergence: Implications for Applied Linguistics—
Introduction to the Special Issue, Applied Linguistics, Volume 27, Issue 4, December 2006, Pages 558—
589, https://doi.org/10.1093/applin/aml028

851970-71,Wilhelm von Humboldt Studienausgabe, Kurt Mueller-Vollmer (ed.), 2 vols. Frankfurt:
Fischer.
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Ky parim pérbén né ményré indirekte njé argument pér té filluar herét
mésimin e njé gjuhe té huaj. Sa mé herét té fillojmé luftén kundér mbylljes né njé
shogéri té vetme, ag mé shumé shanse kemi pér té ménjanuar efektet negative.

3.3.1.4. Pedagogjia

Shkolla ka pér mision té ndihmojé fémijét né zhvillimin e géndrimeve dhe
aftésive t&€ nevojshme pér t’u orientuar né situata t€ ndryshme.

Nuk éshté e mjaftueshme té duash té futésh mésimin e njé gjuhe té huaj né
shkollén fillore vetém pér arsye psikologjike, fiziologjike apo antropologjike,
megjithé vlefshmériné e tyre. Piksépari duhet marré parasysh ndikimi dhe
domosdoshméria né planin edukativ.

Bota ka ndryshuar. Fémijét takojné gjithnjé e mé shumé njeréz me origjiné
dhe gjuhé té ndryshme dhe ata duhet té jené té pérgatitur pér takime té tilla. Ata kané
nevojé qysh né moshé té vogél pér njé aftési komunikative ndérkulturore gjé qé
kérkon té paktén njohjen e njé gjuhe dhe té njé kulture tjetér. Dhe meqé argumentat e
mésipérm tregojné pérparésité e fémijéve né kété drejtim, u del detyré pérgjegjésve té
edukimit t& marrin masat dhe té krijojné kushtet e nevojshme pér zhvillimin e kétyre
aftésive komunikative ndérkulturore.

Mund té citojmé njé nga partizanét e paré té futjes sé gjuhéve té huaja né
shkollén fillore H.H. Stern (1969). “Mésimi i njé gjuhe té huaj duhet té jeté pjesé
pérbérése e kulturés bazé té fémijés njésoj si leximi dhe shkrimi. Nése edukimi
déshiron té pasqyrojé realitetet né té cilat ne duhet té jetojmé, fémijét duhet té
pérballen gé né fazén e paré té edukimit té tyre té institucionalizuar me gjuhé té tjera
dhe me kultura té tjera. %

3.4. Psikologjia e mésuesve

Psikologjia e mésuesve gjaté procesit t¢ mésimdhénies luan gjithashtu njé rol
té réndésishém. Si gjithé té tjerét dhe mésuesit kané problemet e tyre, gjendjen e tyre
emocionale dhe éshté pothuajse e pamundur t€ mos ndikojné negativisht né procesin e
mésimdhénies. Késhtu gé gjaté marrédhénieve mésues nxénés mund té lindin
konflikte t& ndryshme edhe né ményré té pavetédijshme. Eshté e réndésishme té
kuptojmé dhe té klasifikojmé se cfaré éshté dhuna. Kur je mésues, gjithcka gé cénon
orén e mésimit mund té konsiderohet si prishje e orés sé mésimit, si psh. Pasiviteti i
nxénésve, indeferenca, njé batuté etj. Pra né kéto situata mésuesi ndihet i fyer. Por
cfaré géndrimi mund té mbajé mésuesi?

Nése njé nxénés nuk i bindet njé urdhri atéheré secili prej nesh duhet ti béj
pyetje vetes. A ishte kjo njé késhillé apo njé urdhér? Arsimi nuk mund té nénkuptojé
nénshtrim. Procesi mésimor éshté njé zhvillim intelektual dhe jo akt nénshtrimi. Nése
nxénési nuk bindet kjo jo gjithmoné duhet té shihet si e géllimshme. Nése njé nxénés
nuk tregon interes pér mésimin apo shikon nga dritarja, ne nuk duhet ta interpretojmé

86 Stern, H.H. (1967) Foreign Languages in Primary Education, Oxford: Oxford University Press. Stern,
H. (ed.) (1969) Languages and the Young School Child
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si njé déshtim apo fyerje personale, por si njé déshtim profesional. Pra do té thoté qé
ka dicka teknike né orén e mésimit gé nuk shkon si¢ duhet.

Por dhe nése nxénési e bén géllimisht kété akt pér té fyer mésuesin, ne duhet
té gjejmé ményrén pér ta véné né puné sepse Ky éshté dhe funksioni yné.

Pérdorimi i miré i psikologjisé nga ana e mésuesve

Mésuesit efektivé e diné gé parimet e psikologjisé sé edukimit dhe kérkimet
pér edukimin do t’i ndihmojé gjaté mésimdhénies. Margaret Metzger vé theksin né até
se si té mésojmé dhe nevoja pér té aplikuar kérkimet edukative né praktikén e
mésimdhénies.

Pra té vémé theksin né até se si t&é mésojmé, mé shumé sesa ¢faré té mésojme.
Nxénésit ndoshta kurré nuk do té diné dicka, por gjithmoné do té diné se si do té
mésojn€. Duhet t'u mésojmé nxénésve si t€ lexojmé, si ti japim formé njé ideje, si ta
menaxhojme njé material té véshtiré, si té pérdorim té shkruajturit pér té gartésuar
mendimet tona. Duhet té pérfshijmé nxénésit né procesin mésimdhénies dhe
mésimnxénies duke béré pyetjet bazé. C’mendoni pér kéto detyra shtépie? Ishte
detyra shumé e gjaté apo e shkurtér? Si mund ta b&jmé detyrén tjetér mé interesante?

Gjithmoné duhet t¢ mbajmé mend qé duhet t’i béjmé nxénésit té marrin
pérgjegjésiné (pronésiné)e té té mésuarit. “Nxénésit duhet té mendojné pér vete. Ne
duhet t'u mésojmé atyre se si té mendojné dhe t'u japim mjetet e nevojshme.”8’

Té gjithé jemi té ndérgjegjshém qgé nxénésit kané njé té kaluar dhe gé
shpeshheré sjellja e tyre ka té béjé me kété. Po si duhet mésuesi té pérdoré kété
shpjegim psikologjik. Nése mésuesi merr parasysh ¢do faktor psikologjik apo social
té nxénésit, a shkon kjo né favor té nxénésit?

Sé dyti, a mund té supozohet gé njohurité psikologjike qé ka njé mésues té
jené té mjaftueshme pér té njohur nxénésit e tij? Duhet té kuptojmé gé detyra kryesore
e meésuesit éshté pér t’i béré nxénésit gqé té pérfitojné njohurité dhe aftésité
intelektuale, por kuptimi i miré i psikologjisé nga ana e mésuesit ndihmon pér njé
proces mésimor sa mé té miré. Nése mésuesi njeh miré psikologjiné e nxénésve
atéheré ai do té dijé gé shpeshheré sjelljet agresive té nxénésve té tij nuk kané té béjné
né ményré té drejtpérdrejté me té. Por kéto sjellje né njé ményré apo tjetér prekin
marrédhénien mésues-nxénés.

Mésuesi duhet té dijé gé cdo sjellje e padisiplinuar pércjell njé mesazh dhe
géndrimi 1 drejté i mésuesit duhet t€ pércojé mesazhin qé “e kuptoj q€ po pérpigesh t&é
thuash dicka por duhet gjetur njé ményré tjetér”. Nése mésuesi e interpreton sjelljen
si njé mesazh, ai pranon marrédhénien gé nxénési tenton té vendosé dhe késhtu
vendos rregulla gé pérgéndrohen te arsyeja sesa te gjendja emocionale. Pra pyetja
éshté nése mésuesi duhet té jeté autoritar, shtréngues, i zeméruar? A duhet té marrim
masa ndéshkuese?

87 Metzger, Margaret. “Maintaining a Life.” The Phi Delta Kappan, vol. 77, no. 5, Phi Delta Kappa
International, 1996, pp. 346—351, http://www.jstor.org/stable/20405576.
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Duhet té dimé gé zemérimi dhe ndéshkimi jané shfagje emocionale. Ajo cka
mésuesit duhet té pércjellin te nxénésit éshté qé ne jemi atje por pér té ushtruar njé
veprimtari intelektuale dhe dhe marrédhénia mésues nxénés éshté shumé e
réndésishme pér pércjelljen e kétyre njohurive.

3.4.1. Grupi dhe dukurité né grup

Klasén mund ta pérkufizojmé si njé bashkési individésh té mbledhur né njé
vend té caktuar pér njé géllim té caktuar. Por kéta individé kané karakteristika té
vecanta dhe si pasojé marrédhéniet gé ata krijojné jané té ndryshme. Brenda kétij
grupimi ka faktoré té cilét ndikojné né até gé ata thoné apo béjné. Eshté e pamundur ti
dallojmé té gjithé kéta faktoré. Individi pérgéndrohet te vetja dhe krijon marrédhénie
me secilin pjesétar té grupit, por nuk e percepton grupin si njé té téré. Ai nuk e
mendon dot gé brenda grupit mund t& mendojé dhe té& veprojé ndryshe. Kur japim
mésim shpeshheré harrojmé gé cdo klasé éshté njé grup i tipit té vecanté. Rregullat
jané pér té gjithé njélloj por individét jané aty né ményré té rastésishme. Brenda njé
grupi ka individé té cilét mund té jené miqgésoré ose jo me mésuesit. Ndodh qé
mésuesi nuk i vé re shpeshheré ngjarjet brenda njé klase. Mendimet e njé individi
ndodh gé shpeshheré pérfagésojné até té gjithé grupit por ne, mésuesit duke menduar
qé éshté vetém njé individ, i neglizhojmé ato.

Dukuria e konformizmit

Né ményré qé té pérfshihesh né njé grup kérkon njé lloj uniformiteti né
ményrén e té sjellurit, né té folur, né ndjenja, né mendime. Kjo éshté dukuria e
konformizmit.

Cdo individ ndjehet i detyruar né njé faré ményre gé té veprojé, té sillet, té
mendojé si pjesa tjetér e grupit. Pra mbizotéron norma kolektive. Pa e kuptuar ata
vendosin njé sistem vlerash. Ka shumé faktoré qé e shtyjné individin té sillet dhe té
mendojé si té tjerét, si pér shembull: ndjenja e sigurisé, ndjenja e fuqisé gé ndjen nga
pjesémarrja né njé kolektiv. Por duhet théné qgé arsyeja kryesore gé shumica i
bashkohet grupit éshté shpétimi nga vetmia dhe ankthi. Ata kané friké té jené ndryshe
dhe déshirojné gé té shkrihen, té béhen njé me grupin.

Ndryshimi dhe rezistenca ndaj ndryshimit.

Njé nga dukurité mé té studiuara éshté rezistenca ndaj ndryshmit. Kjo éshté
mé e forté sesa rezistenca spontane e ¢do individi. Eksperimente té ndryshme tregojné

ae;

Pjesémarrja aktive né diskutime, kérkon njé investim dhe angazhim personal
té individit. Pra ai éshté mé i interesuar sesa kur ndjek né ményré pasive njé ligjératé.

Individi gé merr pjesé né diskutime térhiget nga njé dinamiké kolektive dhe
éshté shumé ndryshe nga ai individ gé vetém dégjon né ményré pasive dhe i vetmi
diskutim qé bén éshté ai me veten.

Pra qartésisht kuptojmé rolin e grupit. Nése ne si mésues do t’u té€rhignim
nxénésve vérejtje pér sjelljen, ecurine etij individualisht, do té shikonim qé rezultatet
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nuk do jené aqg té dukshme. Pérkundrazi, nése problemet i diskutojmé né klasé, dhe
nxénésit japin mendimin e tyre, rezultatet mund té jené mé té qarta. Megjithaté kéto
rezultate nuk mund té jené absolute. Pér rrjedhojé nuk mund té jemi té sigurt pér
ecuriné e mésimdhénies.

3.4.2. Puna né grupe

Né klasat shqiptare nxénésit jané té organizuar né rreshta. Ky organizim i
klasés éshté efikas gjaté leksioneve dhe gjaté aktiviteteve audiovizuale, por né rastet e
diskutimit organizimi i klasés duhet té jeté ndryshe. Gjaté diskutimit éshté miré qé
nxénésit té jené té organizuar né formé rrethi ose né formén e njé drejtkéndéshi té
hapur. Kjo éshté né varési edhe té mésimit gé mendohet té organizohet.

Klasa konsiderohet né pérgjithési si njé grup i madh, por puna né grupe té
vogla &shté shumé efikase. N& grupe t€ vogla mund t’i mésojmé nxénésit q€ té
diskutojné ide dhe té mésojné nga njeri-tjetri. Gjenerimi i ideve, produktet gojore,
reagimi ndaj punés sé njéri-tjetrit, projektet e pérbashkéta jané veprimtari qé kérkojné
puné mé grupe té vogla. Por nése nuk organizohen né ményrén e duhur grupet e vogla
mund té pérfundojné né humbje kohe. Kjo gjé mund té shmanget duke i strukturuar
miré keto grupe dhe duke i organizuar né bazén e interesit, ose té aftésive té vecanta.
Pérbérja e tyre duhet té jeté fleksibél. Njé tjeter element i réndésishém éshté edhe
ndryshimi i anétareve pérbérés té grupeve. Eshté miré t& mos jené gjithnjé té njéjtét
nXénés né té njéjtin grup, pér té pasur njé tjetér lloj shkémbimi, futjen e ideve té reja
né grup. Né punén me grupe nxénésit béhen mé té pérgjegjshém dhe pérpigen ta
marrin mé seriozisht até gé béjné, né radhé té paré pér té géné té suksesshém dhe pér
té béré njé pérshtypje té miré té mésuesi, dhe né radhé té dyté pér té treguar aftésité e
tyre ndaj grupeve té tjera. Shkémbimi i njohurive brénda grupit éshté ményra mé e
shpejté dhe shumé efikase né transmetimin dhe marrjen e informacionit.

3.4.3. Pedagogjité e grupit

Té gjithé mésuesit i referohen klasés si njé grup i téré. Nga vet fakti gé ne i
drejtonemi né té njéjtén kohé té gjithé nxénésve dhe mésimi béhet simultant.
Pavarésisht se fjala e mésuesit interpretohet dhe merret né ményré individuale nga
secili nxénés. Ne jemi mésuar gé fjala e mésuesit té dominojé né klasé dhe kjo
imponohet nga rregullat strikte. Pra marrédhénia mésues nxénés éshté njé
marrédhénie vertikale. Ké&té ka dashur té ndryshojé dhe Bernard Rey né njé nga veprat
e tij (Les relations dans la classe, ) kushtuar késaj ¢éshtjeje. Atje ai shpjegon gé kjo
marrédhénie vertikale duhet té zévendésohet me njé marrédhénie horizontale té secilit
anétar duke pérfshiré dhe mésuesin. Pra, né kété ményré fjala e nxénésit nuk do té
konsiderohej mé e pavleré dhe do té merrej parasysh, késhtu qé dhe nxénési do té
zinte vendin e vet.®

P.sh pérfshirja e nxénésve né mbledhjet e klasés, pjesémarrja né projekte té
ndryshme e konsiderojné até njé mjet té réndésishém bashképunimi.

88 Bernard Rey, “Les relations dans la classe au college et au lycee”, 1999,ESF Editeur, ISBN 2-7101-
1367-8.
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Si pasojé duke mos zbatuar fjalén e mésuesit, pedagogjité e grupit u hapin
nxénésve rrugé té drejtpérdrejta pér njohjen e realitetit. Duke i konsideruar nxénésit si
njé grup né njé faré ményre, ne e shohim kété grup nxénésish dhe si institucion. Pra
pérmbushja e detyrave dhe kryerja e punéve merr njé réndési té vecanté. Né kété
ményré té gjithé pjesétarét e grupit riorganizohen, bisedojné, marrin vendime. Pra
népérmjet geverisé sé nxénésve si¢ quhet sot, ata kuptojné réndésiné e grupit dhe té
fjalés. Pra né kété ményré mundemi té krijojmé njé marrédhénie té njéjté me té gjithé.
Sigurisht né klasat mé té uléta, pra né ato fillore éshté mé e lehté té zbatohen
pedagogjité e grupit sepse njé mésues i vetém mbulon té gjitha léndét dhe
komunikimi éshté mé i thjeshté. Por nuk éshté e pamundur qé parimet e késaj
pedagogjie té zbatohen dhe né klasat mé té larta.
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KAPITULLI 1V: ATMOSFERA DHE MARREDHENIET NE
KLASE

4.1. Faktorét gé ndikojné pér njé atmosferé negative gjaté mésimit té
gjuhés sé huaj

Reagimi ndaj njé problemi éshté shpeshheré mé i madh se vet problemi.
Shumé njeréz i shmangin problemet ose i mohojné derisa éshté shumé voné. Njé
problem é&shté njé mundési. Njerézit e gézuar shpeshheré i mirépresin dhe madje i
kérkojné ato duke i paré si sfida pér té pérmirésuar gjérat.

Pérkufizim: ‘njé problem éshté (1) té bésh dallimin ndérmjet asaj qé ke dhe
asaj gé déshiron, (2) té besosh gé ka gjithmoné dicka mé miré se sa situata ekzistuese
apo (3) njé mundési pér njé akt pozitiv. Té kérkuarit e problemeve rrit besimin,
lumturing, dhe na jep njé kontroll mé té miré pér jetén «.8°

Nuk mund té béhet.

Ky géndrim éshté té dorézohesh para betejés. Duke menduar késhtu njerézit i
japin fuqi problemit g€ s’e kishin mé pérpara. Nése do t’i referoheshim historisé do té
sillnim népér mend skeptikét: njerézit kurré s’do té fluturonin, sémundjet nuk do té
luftohen. Nuk e béj dot, apo nuk b&j dot asgjé. “Disa njeréz mendojné se ndoshta
problemet zgjidhen nga disa eksperté por jo nga uné sepse uné nuk jam shumé i
zgjuar, apo s jam i fushés pérkatése.”

Po t’i referohemi pérséri historisé do té shohim gé zbulimet mé té médhaja
nuk jané béré nga njerézit e fushave pérkatése. Prandaj gjithmoné duhet té dimé gé ne
mund té béjmé dicka. Dhe sikur t& mos mundemi ta zhdukim problemin, gjithsesi
mund té bé&jmé dicka pér té pérmirésuar situatén.

Por nuk jam krijues.

Gjithkush nga ne éshté krijues deri né njé piké. Po té shohim fémijét kur
luajné dhe imagjinojné se sa krijues jané. Problemi éshté se krijimi éshté shtypur nga
edukimi.Ajo ¢’ka duhet t& b&jmé &shté t’i IEmé té liré. Do té shohim se sa krijues jané.
Frika se mos dukemi gesharaké. Sa heré pérpigemi té dukemi té pjekur dhe té
sofistikuar, ne geshim me krijmtaringé, por nése zgjidhim problemin i cili shpéton
martesén toné, apo qé shpéton miqté nga vetvrasja, at€heré s’ka réndési pér ne se sa té
lehté do té dukemi né sy té té tjeréve. Ndonjéheré njerézit geshin kur digka éshté pér
té geshur, por shpeshheré ata geshin kur u mungon imagjinata pér té kuptuar situatén.

Cfaré do té mendojné té tjerét? Paragjykimet

Njé pengesé kryesore te t&é menduarit kritik éshté paragjykimi. Té gjithé ne
kemi paragjykime sepse kemi ide té ndryshme pér até qé éshté e vérteté, false, e
gabuar, e drejté. Paragjykimet tona lidhen me patriotizmin, rracén, gjininé, klasén,
ményrén se si ne mendojmé. Té jesh njé mendues kritik nuk do té thoté gé nuk keni

8 Robert HarrisVanguard, Techniques for Creative Thinking, 1998.
9 po aty.
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mendime por qé té jesh fleksibél ndaj ideve dhe mund té ndryshosh mendim. Ne
mésuesit e gjuhéve té huaja duhet té€ jemi gjithmoné né dijeni té té dhénave,
informacionit, evidencave pér t’ju pérgjigjur paragjykimeve.

Ky éshté rregulli kryesor: kur hidhen ide, nuk lejohen komente kritike. Té
gjitha ideté shkruhen. Duhet té jemi, analitiké, praktiké. Ka njé presion social pér té
géné i zakonshém dhe jo krijues.

Ja disa shembuj: Personi krijues: “Mé pélgen t’i shtoj ujé léngut té portokallit
gé té jeté mé pak i émbél."”

Personi i zakonshém: “Je i cuditshém, e di?”
Personi krijues: " pse nuk i shtojmé dhe pak hudhér?"
Personi i zakonshém: "sepse receta nuk thoté késhtu." %

Pra kéto shembuj tregojné gé gjithmoné mendojmé se ¢’do té thoné t& tjerét.
Por sidoqofté ata do té flasin pér ty, késhtu qé le té getésohemi dhe té€ lemé
Krijmtariné toné té punojé.

Mund té déshtoj.

Tomas Edison né kérkimet e tij pér llambén inkadeshente provoi gjithcka gé
mundi. Provoi rreth 1800 gjéra. Pas 1000 pérpjekjeve dikush e pyeti nése ishte i
acaruar me josuksesin por ai tha: “kam fituar shumé njohuri- tani di 1000 gjéra gé nuk
do funksionojné”.

“Frika apo déshtimi éshté njé nga pengesat kryesore ndaj krijmtarisé dhe
zgjidhjes sé problemit. Kura éshté t& ndryshosh géndrimin pér déshtimin. Déshtimet
jané thjesht mjete gé na mésojné dhe na ndihmojné né rrugén drejt suksesit. %2

Supozoni gé lejojmé frikén apo déshtimin té na drejtojé pér té marré
iniciativa. Provojmé vetém tre gjéra gjaté njé viti. Né fund té vitit do té kemi 3
suksese, ose déshtime. Supozojmé tani gé vitin tjetér nuk shgetésohemi pér déshtimet
dhe marrim iniciativa. Késhtu gé provojmé 100 gjéra. Né fund kemi déshtuar né 70
dhe kemi géné té suksesshém né 30. Pra ké do té preferonit mé shumé? 3 apo 30
suksese? Njé proverb thoté: Gabimet nuk jané argétuese, por sigurisht gé jané
edukative.

Ndjenja e ankthit

Ndenja e ankthit haset shpesh tek nxénésit, dhe sidomos tek nxénésit shqiptaré
té cilét ende nuk kané fituar njé lirshméri té té shprehurit me mésuesit e tyre, ose
sepse nuk jané ambjentuar ende me metodén e testimit. Ndenja e ankthit shkaktohet
nga frika e gabimeve dhe vlerésimit.

91 Robert HarrisVanguard, Techniques for Creative Thinking, 1998.
92 Po aty.
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Kjo ndjenjé né shumicén e rasteve éshét e pashmangshme, por ankthi ekstrem
mund té pakésohet nése nxénési ka pérvojé testimi. Testimet duhet té shpérndahen
proporcionalisht gjaté vitit. Eshté mjaft e réndésishme gé nxénésit té aspirojné
objektiva bazuar né mundésité reale gé ata kané. Heqja e kufijve kohore né dhénien e
pérgjigjeve do té ndihmojé gjithashtu né ménjanimin e ankthit. Si detyré kryesore e
mésuesit del mosushtrimi i presionit me ané té sanksioneve ndaj nxénésve qé
testohen.

4.1.1. Njé mjedis negativ né shkollé.

Njé mjedis negativ né shkollé bén gé nxénésit té demotivohen pér té mésuar.
Ata nuk gjejné njé mjedis t&€ pérshtatshém pér t’u zhvilluar dhe si pasojé nuk kané
interes pér mésimin. Té gjithé mésuesit duan té kené marrédhénie pozitive me
nxénésit né njé klasé ku nxénésit jané té motivuar, té angazhuar dhe me déshiré pér té
mésuar, por jo té gjithé mésuesit jané né gjendje té krijojné njé mjedis té tillé. Né fakt,
ekziston njé linjé hulumtimi gé ka zhvilluar njé profil té kontekstit té klasés gé e bén
praktikisht t& pamundur krijimin e njé mjedisi pozitiv pér t¢ mésuar. Mayer (2002)
renditi faktet gé "duket se kontribuojné né mijediset shkollore ndéshkuese qé

promovojné sjellje antisociale”.%

1) njé mbéshtetje e madhe né metodat ndéshkuese té kontrollit;

2) rregulla té pagarta pér sjelljen e nxénésve;

3) mungesa e mbéshtetjes administrative pér stafin, mbéshtetja e pakét e stafit
nga njéri -tjetri dhe mungesa e marréveshjes sé stafit me politikat;

4) pérvojat e déshtimit akademik;

5) studentéve gé u mungojné aftésité sociale kritike qé pérbéjné bazén pér t’ja
dalé nga ana akademike dhe pér té pasur marrédhénie pozitive me njéri-
tjetrin, si kémbéngulja pér pérfundimin e detyrave, pajtueshméria me kérkesat,
vémendja, negocimi i ndryshimeve, menaxhimi ndaj kritikave dhe talljeve;

6) njé kegpérdorim té procedurave té menaxhimit té sjelljes;

7) mungesa e pérfshirjes sé studentéve;

8) mungesa e té kuptuarit ose reagimi i duhur ndaj té diferencave té nxénésve.

Si pérfundim mund t€ themi se njé mjedis shkollor detyrues, kaotik, qé s’i
kushtohet vémendje promovon ose lejon ekzistencén e kulturave antisociale,
bullizuese dhe té dhunshme brenda klasave dhe shkollave.

4.1.2. Sjelljet shgetésuese.

Njé marrédhénie shgetésuese midis mésuesve dhe nxénésve ndonjéheré mund
té shkaktojé njé zinxhir veprimesh dhe reagimesh gé dalin jashté kontrollit, duke cuar
né debat, kaos dhe déme. Né njé studim té perceptimeve té mésuesve pér sjelljen
shqetésuese, Malone, Bonitz dhe Rickett (1998) shkruan: Rezultatet e kétij studimi
konfirmuan perceptimet e zakonshme rreth sjelljes shgetésuese né klasé. Koha e
kaluar duke u pérpjekur pér té kontrolluar njé klasé éshté koha e marré nga mésimi.

9 Mayer, G. R. (2002). Behavioral strategies to reduce school violence. Child & Family Behavior
Therapy, 24(1/2), 83-100
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Mésuesi éshté thjesht mé pak efektiv kur ndérpritet koha e mésimit. Sjellja
shqgetésuese krijon konflikte mésues-nxénés, té cilat shkaktojné kushte té
padéshirueshme si pér mésuesit ashtu edhe pér nxénésit. Sjellja shgetésuese nése
vazhdon gjaté shkatérron moralin e mésuesit. Gjithashtu krijon pakénaqgési prindérore
dhe njé imazh negativ té shkollés. Sjellja shgetésuese shkakton konflikt dhe pércarje
midis nxénésve. Sjellja shgetésuese né shkolla nuk éshté e re, por futja e politikave
pérfshirése né lidhje me nxénésit e shkollave, e shogéruar me njé perceptim se
shogéria joné éshté gjithnjé e mé antisociale dhe e dhunshme, i ka shtyré edukatorét té
kérkojné ményra mé té mira té rregullimit té sjelljes sé nxénésve né shkolla.

Njé gasje qé ka gené efektive éshté Mbéshtetja Pozitive e Sjelljes (PBS), njé
program gé doli nga parimet e Analizés sé Sjelljes sé Aplikuar dhe "pérfagéson njé
largim té madh nga praktikat disiplinore tradicionale reaktive” (Safran & Oswald,
2003, f. 362.%* PBS inkurajon mésuesit t& jené mé shumé proaktivé dhe pozitivé sesa
reaktivé dhe negativé né lidhje me strategjité e menaxhimit té sjelljes. Ky model
pérfshin gjithashtu nevojén pér té strukturuar mjedisin e klasés né ményré gé sjelljet
negative t¢ mos ndodhin, dhe gé kur té ndodhé, mésuesit duhet té pérpigen té
shmangin pérséritjen e strategjive jo efektive té ndérhyrjes.

Barbetta, Norona dhe Bicard (2005) vérejné se kur mésuesit konstatojné se
pérgjigja e tyre ndaj sjelljes sé keqge té nxénésve nuk po funksionon, né vend gé té
provojné njé gasje alternative, ata zakonisht "pérpigen mé shumé negativisht” (f. 12).
Autorét sugjerojné gé mésuesit gé gjenden né kété situaté té provojné taktika té tjera
té tilla si "pércjellja, kontrolli i aférsisé, forcimi i sjelljeve té papajtueshme, ndryshimi
i detyrave akademike dhe dhénia e sugjerimeve ose nxitjeve shtesé".%®

Né fund té fundit, pérséritja e strategjive joefektive t€ menaxhimit té sjelljes
mund té shkaktojé pérshkallézimin e sjelljeve problematike g& mund té cojné né
bullizém nga ana e mésuesit dhe/ose studentit. Disa nga rekomandimet kryesore té
PBS pérgéndrohen né praktikat e menaxhimit té klasés, té tilla si zhvillimi i rregullave
dhe pasojave, dhe mésimi i aftésive shogérore. "Rregullat e klasés duhet té jené té
thjeshta, specifike, té garta dhe té matshme,té kufizuara né numér, dhe duhet té
krijohen me kontributin e nxénésit. ”(Barbetta, 2005, f. 14) Rregullat duhet té
deklarohen pozitivisht, té postohen dhe rishikohen né ményré rutiné, dhe té luhen me
role dhe té praktikohen né ményré gé studentét té diné se ¢faré té béjné pér t'i ndjekur
ato.%

PBS gjithashtu mbron mésimin e aftésive sociale té studentéve si empatia,
menaxhimi i zemérimit, zgjidhja e problemeve sociale dhe zgjidhja e konflikteve.
Duke supozuar se studentét i diné kéto aftési kur ata nuk i diné, i vendos ata dhe
mésuesit e tyre né situata disiplinore reaktive dhe negative, sesa proaktive dhe
pozitive. Si¢ u pérmend mé lart, njé faktor kontribues né stresin e mésuesit, kaosin né
klasé dhe mésimin e ndérpreré éshté atmosfera gé krijohet kur zhvillohet njé konflikt
midis njé mésuesi dhe njé studenti. Barbetta (2005) vuri né dukje se kur nxénésit
sillen keq, "shpesh ndjehet si njé sulm personal” (f. 18), dhe si i tillé mund té krijojé

%Safran, S. P., & Oswald, K. (2003). Positive behavior supports: Can schools reshape disciplinary
practices? Exceptional Children, 69(3), 361-373.

%Barbetta, P. M., Norona, K. L., & Bicard, D. F. (2005). Classroom behavior management: A dozen
common mistakes and what to do instead. Preventing School Failure, 49(3), 11— 19.

%Ppo aty.
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njé mésues té pérgatitur keq pér njé situaté ku reagimi ka té ngjaré té jeté i forté dhe
negativ. ¥’

4.1.3. Bullizmi

Bullizmi éshté cilésuar si njé nga faktorét psikologjiké mé té réndésishém qé
ndikon né procesin e t€ mésuarit. Megjithése nuk éshté njé problem i ri, vémendja
ndaj bullizmit éshté shtuar kohét e fundit. Té dhénat tregojné se bullizmi éshté njé nga
problemet mé té¢ médha té dhunés né shkollé. Marrédhéniet e nxénésve me njéri -
tjetrin dhe mésuesve brenda klasaveve jané reciproke dhe té ndérlidhura. Me fjalé té
tjera, veprimet e té gjithé anétaréve té klasés ndikojné né sjelljet e secilit né até
mjedis, duke krijuar njé kontekst dhe kulturé dinamike.

Olweus (1993) e pérkufizon bullizmin ose viktimizimin né ményrén e
méposhtme: "Njé student bullizohet ose viktimizohet kur ai ose ajo éshté i ekspozuar,
né ményré té pérséritur dhe me kalimin e kohés, ndaj veprimeve negative nga ana e
njé ose mé shumé studentéve té tjeré. %

Ajo cfaré nékuptohet né pérkufizimin e Olweus éshté njé cekuilibér i fugisé
midis agresorit dhe objektivit. Tani mund ta ripérkufizojmé bullizmin né shkolla si
ekspozim i pérséritur i njé individi ose grupi ndaj ndérveprimeve negative (agresioni
social) nga njé ose mé shumé persona dominues. Personi gézon sikletin dhe turpin e
viktimés si né njé ritual sadomazokist té miratuar pér gézimin e coroditur publik té njé
auditori té kalimtaréve gé nuk béjné asgjé dhe mund té ngjallen me ngushtési si
ngacmues ose viktima. (fage 278). Megjithaté, bullizmi i nxénésve nga nxénésit nuk
éshté céshtja e vetme me té cilén pérballen shkollat. Ekziston njé sasi e kufizuar e
literaturés qé trajton bullizmin e té rriturve ndaj studentéve dhe bullizmin e studentéve
ndaj té rriturve. Twemlow dhe Fonagy (2005) pércaktuan njé mésues bullist si "ai qé
pérdor fuginé e tij ose té saj pér té ndéshkuar, manipuluar ose pérgmuar njé student
pértej asaj é do té ishte njé proceduré disiplinore e arsyeshme." *° (f. 2387).

Mésuesit luajné njé rol té réndésishém né pércaktimin e klimés né klasé.
Késhtu géndrimet e tyre ndaj dinamikés sé fuqisé jané jashtézakonisht té réndésishme.
(Twemlow, 2005, .189).1° Ekziston mundésia qé disa shkolla dhe rrethe té
karakterizohen nga bullizmi i té rriturve nga té rriturit. Klima shkollore ka té ngjaré té
ndikohet deri diku nga ekzistenca e bullizmit té té rriturve ndaj té rriturve dhe kjo
dinamiké ka té ngjaré té ndikojé né ményrén sesi té rriturit brenda shkollave dhe
rretheve i trajtojné fémijét. Nése, si¢ thekson Twemlow, sjelljet e mésuesve
kontribuojné né klimén e shkollés, ka shumé té ngjaré gé trajtimi i mésuesve nga
administratorét té ndikojé edhe né klimén e shkollés. Njé perspektivé socio-ekologjike
kérkon marrjen parasysh t& ngacmimit né nivele té shumta, duke sugjeruar gé nése té
rriturit bullizojné njéri-tjetrin, nése té rriturit ngacmojné studentét dhe nése studentét

97pPo aty.

%0lweus, D. (1993). Bullying at school: What we know and what we can do. Cambridge, MA:
Blackwell.

% Twemlow, S. W., & Fonagy, P. (2005). The prevalence of teachers who bully students in schools with
differing levels of behavioural problems. The American Journal of Psychiatry, 162(12), 2387-2389.

100 Twemlow, S. W., & Fonagy, P. (2005). The prevalence of teachers who bully students in schools
with differing levels of behavioural problems. The American Journal of Psychiatry, f.189.
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bullizojné té rriturit, mund té zhvillohet njé kulturé gé mbéshtet bullizmin student me
student. Me fjalé té tjera, nése té rriturit bullizojné njéri -tjetrin dhe studentét, atéheré
éshté e arsyeshme té pritet gé studentét té bullizojné njéri -tjetrin, dhe ndonjéheré
edhe té rriturit gjithashtu.

Para se mésuesit té€ parandalojné ose ndérhyjné né situatat e bullizmit, ata
duhet t€ jené né gjendje ta njohin até. Hulumtimet n’a tregojné se shumé mésues nuk
kané njohurité ose aftésité pér té njohur sjelljet e bullizmit midis nxénésve té tyre.
Holt dhe Keyes (2004) raportojné se "njé pérgindje mé e madhe e studimeve kané
gjetur se mésuesit raportojné pérgindje mé té ulét té prevalencés sé ngacmimit sesa
béjné studentét” (f. 122), gjé gé ka té ngjaré té tregojé se studentét jané té vetédijshém
pér bullizmin né njé masé shumé mé té madhe sesa mésuesit. 10

Mésuesit duhet té identifikojné fémijét agresivé gé krijojné probleme né klasé.
Kéta fémijé shpesh kané véshtirési né menaxhimin e inatit dhe futen né telashe me té
rriturit. Pér mé tepér, shumé prej tyre jané objekt bullizmi. Por pérveg kétyre éshté
dhe njé kategori tjetér nxénésish té cilét diné té fshihen shumé miré duke e béré té
pamundur té dallohen nga mésuesi. Ata manipulojné mésuesit dhe fshihen pas fytyrés
sé tyre té pafajshme. Eshté e garté gé kjo éshté njé situaté bullizmi qé mésuesve u
duhet ndihmé pér t’i identifikuar. Duket se shumé mésues jané t€ shqetésuar pér
problemin e bullizmit, se ata shpesh kané njohuri té kufizuara pér kété céshtje dhe se
déshirojné té mésojné mé shumé rreth tij para se té marrin rolet e tyre si mésues né
klasé. Po késhtu, mésuesit mund té kené nevojé té marrin informacion gé pasqyron
natyrén dhe shtrirjen e vérteté té problemit t& ngacmimit né shkolla. Shpeshheré
mésuesit e kané té lehté té dallojné fémijét problematiké né klasé. Ata e kané té
pamundur té kontrollojné inatin e tyre dhe futen né telashe. Ndodh gé mésuesit té
kené pak njohuri mbi fenomenin e bullizmit. Pra lind nevoja gé mésuesit duhet té
trajnohen se si t’i menaxhojné kéta fémijé problematiké, si t’u flasin. Madje
institucionet shkollore duhet té hartojné njé plan pér politikat e ndjekjes sé bullizmit
né shkolla.

Kur mésuesit kujdesen pér nxénésit, kur ata organizojné klasa té tilla gé té
zhvillohen marrédhénie pozitive me studentét, dhe kur ata menaxhojné céshtjet e té
mésuarit dhe sjelljes né ményré pozitive, edukative, nxénésit kané shumé mé pak
gjasa té pérfshihen ose pérjetojné bullizém. Duket se ka ndoshta njé ndérveprim
dydrejtimésh dhe reciprok midis té tre faktoréve: menaxhimi i klasés, bullizmi dhe
struktura shogérore e klasés.

“Bullizmi nuk éshté njé problem i thjeshté gé ndodh né marrédhéniet midis
studentit gé bullizon dhe studentit té ngacmuar, por éshté njé problem i ndérlikuar i
cili duhet té zgjidhet me ané té zhvillimit t¢ mjedisit shogéror té klasés, asaj té
shkollés dhe asaj té shtépisé si dhe asaj té shogérisé. 1% (Kikkawa, 1987)

0lHolt, M. K., & Keyes, M. A. (2004). Teachers’ attitudes toward bullying. In D. L. Espelage & S. M.
Swearer (Eds.), Bullying in American schools: A social-ecological perspective on prevention and
intervention (pp. 121-139). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

102Kikkawa, M. (1987). Teachers’ opinions and treatments for bully/victim problems among students
in junior and senior high schools: Results of a fact-finding survey. Journal of Human Development.
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4.2. Ndikimi i mjedisit né zhvillimin e mésimit té gjuhés sé huaj té cliruar
nga tensionet psikologjike e pedagogjike

Réndésia e njé ambjenti pozitiv e motivues né klasé.

Né kundérshtim me besimin gé mé shumé disipliné kérkohet né shkolla,
psikologjia e edukimit e vé theksin te nevoja pér té zhvilluar dhe mbajtur njé ambjent
né klasé gé pérkrah té mésuarit. (Jones & Jones, 2010, Williams, 2009) 10

Gjaté njé studimi Kklasik, Jacob Kounin (1970), ishte i interesuar pér té zbuluar
se si mésuesit reagonin ndaj mosbindjeve té nxénésve. Ai ishte i cuditur kur zbuloi gé
menaxherét efektivé dhe joefektivé reagonin njélloj ndaj mosbindjes. Até qé
menaxherét efektivé bénin mé miré ishte t& menaxhonin aktivitetet né grup.l%
Studiuesit né psikologjiné e edukimit zbuluan gé mésuesit qé¢ menaxhojné dhe
strukturojné klasat jané mé efektivé sesa mésuesit qé véné theksin né rolin disiplinor.
(Brophy, 2006) 1%

Historikisht klasat e menaxhuara miré jané konsideruar si makineri té vajisura
miré (Randolph & Evertson, 1994). Kjo s’do té thoté g€ klasat duhet té jené kaotike
dhe t& zhurmshme por gé nxénésit duhet té jené aktiv dhe té pérfshiré né puné té
ndryshme. Té jené té motivuar sesa té rriné getésisht né bankat e tyre.1%

Ambjenti né té cilin kryhet mésimdhénia luan njé rol mjaft té réndésishém
gjaté gjithé procesit té nxénies. Pikérisht pér kété arsye éshté mjaft e réndésishme qé
ambjentit né té cilin gjenden nxénésit t’i kushtohet réndésia e nevojshme. Nxénésit
duhet té ndjehen miré gjaté procesit té nxénies. Po ashtu edhe higjena e aspekti estetik
i klasés ka shumé réndési. Né kéto pika shkollat shqiptare nuk jané sipas standardeve
té duhura dhe kané nevojé pér pérmirésime. Kéto pérmirésime mund té arrihen vetém
duke kérkuar fonde nga shteti ose nga shogérité private, por edhe duke angazhuar
nxénésit né mirémbajtjen e shkollés, né nxitjen e tyre pér té béré punime interesante
gé mé pas té vendosen né muret e klases, ose fotografi nga aktivitete té ndryshme.
Hapja e njé kéndi me punimet mé té mira té nxénésve, ose ide té tjera.

Njé tjetér element gé ndikon fugishém né ambjentin e klasés éshté edhe
mésuesi. Ka raste kur pér shkak té lodhjes ose té arsyeve té tjera mésuesit krijojné
véshtirési artificiale pér procesin e nxénies dhe duke Kkrijuar distanca me nxénésin.
Ndérkohé gé mésuesi duhet té pérpiget té krijojé njé atmosferé gazmore dhe
motivuese. Mbingarkesa e klasave né Shqipéri pérbén njé problem pér ruajtjen e njé
ambjenti té ekuilibruar, por njé mésues i miré duhet té gjejé ményrén pér ta
pérmirésuar ambjentin e klasés duke i nxitur nxénésit té japin ide pér rregullimin e

103)5nes. V. F., & Jones, L. S. (2010). “Comprehensive classroom management: Creating communities
of support and solving problems”, (10th Ed.). Upper Saddle River, NJ: Merrill.

104Kounin. J. S. (1970). “Discipline and group management in classrooms”. New York: Holt, Rinenhart
& Winston.

105Brophy. J. (2006). “History of research on classroom management.” In C. M. Evertson & C. S.
Weinstein (Eds.), “Handbook of classroom management: Research, practice, and contemporary
issues.” Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

106Randolph. C. H. & Evertson C. M. (1994). “Images of management in a learner-centered classroom.
Action in Teacher Education”, 16(1).
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klasés, t’u ndérrojé shpesh vendet ku ulen n€ klasé, t€ ndryshojé shpesh ményrén e
vendosjes sé bankave me géllim gé té nxisé komunikimin dhe bashképunimin midis té
gjithé nxénésve. Mésuesi duhet té zhvillojé edhe aktivitete té shumta motivuese si loja
me role, diskutime jetésore, ose organizime jashtéshkollore.

Pérdorimi i intrigés e bén mésimin mé interesant. Mésuesi duhet té pérdoré
befasiné dhe té papriturén gjaté mésimit pér té térhequr vémendjen e nxénésve.
Pérfundimisht njé meésues i miré duhet té vihet né kérkim té rrugéve pér ta
pozitivizuar atmosferén e té mésuarit. Né té kundért procesi i mésimdhénies dhe i
nxénies nuk do té jeté i suksesshém.

4.3. Motivimi i nxénénsve pér pérvetésimin cilésor té gjuhés sé huaj

Termi “motivim” rrjedh nga fjala motiv, q€ nénkupton shkakun e aktivitetit té
njé individi, forcén gé e nxit dhe gé e shtyn njé person té ndérmarré njé veprim pér té
arritur njé géllim té caktuar. Ky term éshté pérdorur fillimisht né vitet 1930 dhe ka
pasur njé sukses té madh. Tashmé e gjejmé té pérdorur né té gjitha fushat e jetés:
ekonomi, pedagogji, art, politiké...Fjala motivim ka zévendésuar pérfundimisht termat
e dikurshém: tendencé€, nevoj€, impuls, déshiré, etj. Sipas psikolinguistéve “motivimi
€sht€ né pérgjithési 1 pandérgjegjshém”. Motivimi shpjegon natyrén e vérteté t&
psikologjisé, ményrén se si njerézit rregullojné ndérveprimet e shumta me botén, duke
pérfshiré edhe veten e tyre. Motivimi drejton sjelljen njerézore. Nuk mund té themi qé
ekzistojné persona té pamotivuar sepse njeriu motivohet edhe pér té kryer veprimet
mé elementare, pér shembull:

e Ne hamé. Motivimi éshté uria.
e Ne pimé. Motivimi éshté etja.

Kétu duket garté lidhja e motivimit me nevojén. Motivimi éshté njé energji qé
e shtyn individin pér té plotésuar nevojat e veta. Termi nevojé mund té kuptohet si njé
mungesé biologjike ose psikologjike. Tre institucionet kryesore qé luajné njé rol té
réndésishém motivues tek individi jané: Familja, shkolla, shogéria. Mungesa e
motivimit shkakton probleme psikopatologjike dhe depresion. Motivimi éshté i lidhur
edhe me personalitetin. Kur kemi njé pamjaftueshméri motivimi kemi té béjmé me njé
personalitet né véshtirési.

Sipas Stenberg motivimi éshté pércaktuesi kryesor i suksesit né procesin e
nxénies. Kjo do t€ thoté q€ njé individ shumé i motivuar mund t’ia dalé mbané,
pavarésisht nga faktoré té tjeré si inteligjenca e pérgjithshme ose prirjet individuale.

Sot, duke géné kaq prané éndrrés pér tu béré shtetas evropiané, si nevojé e
menjéhershme shfaget komunikimi. Diversiteti i Evropés askund nuk éshté mé i garté
se né gjuhét e veta. Shtetasit evropiané duhet té jené né gjendje t€ komunikojné me
njéri-tjetrin, ndaj njohja e gjuhéve té huaja éshté pjesé e aftésive bazé gé kérkohet né
Evropé nga shogéria e informacionit. Pér kété arsye duhet té& pérmirésohet té nxénét e
gjuhéve té huaja népérmjet pérmirésimit té metodave dhe strategjive.

Mésimi dhe pérvetésimi i ¢do disipline angazhon dy aktoré kryesoré:
mésuesin dhe nxénésin. Motivimi i té dy aktoréve do té ndikojé ndjeshém né arritjen
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ose né déshtimin e mésimit. “Mésuesi méson até qé ai éshté veté.” 1% (G. Mauco.)
Kjo tregon mé sé miri rolin e mésuesit tek nxénési dhe tek procesi i mésimdhénies,
ndaj éshté shumé i réndésishém trajnimi i specializuar i tyre.

Silberman thoté: “Mésimdhénia éshté art, ndaj kérkon té praktikohet talenti
dhe krijimtaria. Por, ashtu si mjekésia, éshté edhe shkencé sepse pérfshin njé repertor
té gjeré teknikash dhe procedurash gé duhet té studiohen sistematikisht, té
transmetohen dhe té pérmirésohen. Njé mésues i madh, ashtu si njé doktor i madh,
éshté ai qé zhvillon krijimtariné dhe frymézimin. "%

Duke u nisur nga fakti gé motivimi éshté njé fenomen psikologjik, elementé té
tillé si intonacioni dhe ritmi i zérit t& mésuesit gjaté shpjegimit nxit ose pengon
motivimin e nxénésit.

Teorité e té nxénit té gjuhévé té huaja jané té shuméllojshme, megjithaté
thuhet se bazat e teorisé ideale té té nxénit té propozuara nga Hill (1980) jane ende té
vlefshme. Sipas Hill, njé teori e tillé duhet té pérfshijé kompleksitetin e té nxénit
simbolik njerézor dhe shkathtésiné e zgjidhjes sé problemeve, té lejojé fleksibilitetin e
sjelljes, té sqgarojé fleksibilitetin konjitiv dhe aspektet e tij universale, t& marré
parasysh proceset zhvillimore, té marré parasysh ndikimin e té nxénit t& hershém né
até té mévonshém, té shfrytézojé motivimin dhe pérforcimin. Teoria e Hill éshté e
komplikuar, éshté interaktive dhe bie né kundérshtim té ploté me teorité e thjeshta, gé
mund té merren si mjaft naive, pér t€ nxénét e gjuhés, té frymézuara nga teoria e
Chomskit.

4.4. Modelet e motivimit

Mésuesit e diné shumé miré se nyja e vérteté e véshtirésive té nxénésve éshté
rezistenca ndaj ndryshimit, e cila lidhet me ndryshimin e objektivave té nxénies, té
vlerave, té géndrimeve e besimit né vetevete, etj. Pér kété arsye, studimi i K.B.
Madsen, i shkollés Mbretérore té shkencave té edukimit né Kopenhagen, paraget
interes té vecanté pérsa i pérket motivimit , i cili mund té klasifikohet né katér
modele ose kategori gé po i paragesim mé poshté:

Modeli homeostatik

Sipas teorisé sé W. Cannon (1915), e cila veté éshté frymézuar nga koncepti i mjedisit
té brendshém té Claude —Bernad i afrohet shumé konceptit té Frojdit sipas té cilit,
“géndrimi dhe sjellja si ¢cdo process tjetér biologjik pércaktohet nga vendosja e
ekuilibrit né organizém”®. Psikologét e shpjegojné né kété ményré : thyerja e
ekuilibrit krijon dhe prodhon njé nevojé ( uri, etje, seks etj.), e cila nga ana e saj

107 Mauco (Georges). — Psychanalyse et éducation.. In: Revue francaise de pédagogie, volume 3,
1968. pp. 70-71.

1085jlberman R. An Art or a Science? Journal of Education. 2002;183(2):13-49.
doi:10.1177/002205740218300203.

109 Cituar né Angell, J. R. (1915). [Review of Bodily Changes in Pain, Hunger, Fear and Rage; An
Account of Recent Researches into the Function of Emotional Excitement; The Origin and Nature of
the Emotions, Miscellaneous Papers, by W. B. Cannon & G. W. Crile]. Science, 42(1089), 696—700.
http://www.jstor.org/stable/1641174.
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pércakton njé dinamizém, i cili nga ana e tij pércakton njé sjellje pér té reduktuar apo
pér té kénaqur njé nevojé dhe té rivendoset ekuilibri (Freud, Hull, Freeman...).

Madsen e lidh kété model motivimi me strukturén cerebrale té hipotalamusit dhe
pércakton shtysat e késaj kategorie si té brendéshme, homeostatike ose hypotalamike.
Me kété model motivimi, ndryshimi éshté i vogél dhe reduktohet vetém né nivel
instinktesh sepse shtysat jané té brendéshme, organike.

Modeli dinamik

Né vitin 1953, né njé simpozium té mbajtur né Nebranska, modeli homeostatik i
motivimit u zgjerua edhe né fusha té tjera té biologjisé duke pérfshiré edhe
vizualizimin, anén pamore si njé burim stimujsh té jashtém gé jané né gjendje té
mobilizojné energjiné e brendéshme dhe té krijojné e té nxisin njé gjendje aktiviteti e
veprimi.

Kéta stimuj jané dy llojesh : primaré, me njé efekt dinamik té brendshém té lindur,
(sipas teorisé « hedoniste » té P.T. Yang dhe té Hebbel e Tinbergen, etj), ose
sekondaré , té cilét pérvetésohen me kohé dhe efekti i tyre rritet sipas rolit kompleks
té faktoréve té tillé si zakonet, shprehité, potenciali, reagimi etj. Ky model motivimi
mbéshtetet nga studiues si Atkinson, Miller, Lewin, Skinner, McClelland etj. Ky
model motivimi u pérshtat né mésimnxénie nga Spence. Madsen e lidh kété tip
motivimi me njé strukturé tjetér cerebrale té quajtur « sistemi limbik ». Shtysat e késaj
kategorie motivimi jané té nivelit « emocional », « social », dhe « dinamik ». 110

Mundésité pér ndryshim jané mé té shumta né kété kategori sepse stimuj té tillé si
ndéshkimet apo lavdérimet e shpérblimet shndérohen né objektiva pér t’u arritur dhe
sjelljet e duhura mund t¢ mésohen. Ky lloj motivimi gjen njé pérdorim té gjeré né
fushén e edukimit.

Modeli konjitiv

Cdo dité e mé shumé, né mjediset kérkimore pérforcohet bindja sipas sé cilés proceset
konjitive kané njé motiv té brendshém qé na sygjeron se veté baza e themeli i
motivimit gjendet né ndérveprimin me mjedisin. Madsen e lidh kété model motivimi
me korteksin e trurit. Shtysat e késaj kategorie motivimi gjenden jané té nivelit
kognitiv gé lidhen me korteksin. Mundésité e ndryshimit prej kétij motivimi jané
shumé mé té gjera se sa né modelet e tjera té motivimit sepse ndryshesat konjitive si
pritja, sistemi i vlerave, besimet etj., mund té luajné njé rol té réndésishém. Ky model
pérdor gjithashtu edhe mjetet gjuhésore té argumentimit dhe bindjes verbale, né té
folur dhe né té shkruar gé pérdorin logjikén dhe mjete té tjera, gjé qé mungon né
modelet e sipérmérmendura pasi nuk i pérdorin.

Ky model motivimi pérdoret gjerésisht né€ té€ ashtuquajturin “shoqérizim sekondar” .
Me kété term Madsen kupton trajnimin, edukimin institucional, pra shkollimin,
mediat etj. Ky model motivimi é&shté i vetmi qé mund té sjellé njé ndryshim té

110 Cituar né Angell, J. R. (1915). [Review of Bodily Changes in Pain, Hunger, Fear and Rage; An
Account of Recent Researches into the Function of Emotional Excitement; The Origin and Nature of
the Emotions, Miscellaneous Papers, by W. B. Cannon & G. W. Crile]. Science, 42(1089), 696—700.
http://www.jstor.org/stable/1641174.
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shtysave tek té rriturit gé nuk ndodhen né njé situaté terapeutike, pra nuk jané té
sémuré dhe nuk marrin mjekim pér asnjé lloj arsyeje, kurse dy llojet e tjera té
motivimeve, ai homeostatik dhe dinamik kufizohen né aplikimin e pérdorimin e tyre
vetém né periudhén e quajtur “shoqérizim primar”, pra né edukimin e fémijéve nga
familjet e tyre.

Modeli humanist

Ky lloj motivimi éshté mé pak i pérkufizuar sepse u referohet shumé aspekteve dhe
éshté mé i gjeré se sa modelet e mésipérme té motivimit. Ky motivim pérfagésohet
nga A. Maslow , Allport, Rogers e disa té tjeré. Ky model motivimi nuk éshté i lidhur
me ndonjé strukturé cerebrale té vecanté. Patjeter gé ai funksionon duke pérdorur
shtysat gé burojné nga gjithé génia njerézore. Motivimi né fushén arsimore éshté
vetém njé aspekt i njé fushe shumé mé té gjeré, i dimensionit té€ shogérisé né té cilén
gjendet shkolla. Duket se né fushén e motivimit, mé shumé se né cdo fushé tjetér,
informacioni dhe ndérgjegjésimi pér funksionimin dhe rolin e secilit si edhe pér
funksionimin e strukturave éshté metoda mé e miré dhe mé e efektshme pér té nxitur
ndryshimin tek géniet e socializuara, qofshin kéta nxénés apo mésues.

4.5 Aspektet e motivimit
Motivimi dhe nxitja né mésim

Aspektet motivuese dhe nxitése né mésim jané promovimi dhe vetévlerésimi,
besimi né aftésité ekspresive dhe komunikative. Mésimi dhe pérvetésimi i njohurive
té reja éshté njé detyré e véshtiré sepse ¢do person vé né dyshim ideté e tij mbi até cka
po méson. Do té analizojmé tre aspektet e motivimit, gé pérshkruajné mekanizmin
motivues pér mésimin, tre ményra té ndryshme gé mund té vijné né ndihmé pér té
punuar me klasa studentésh me prirje sociale té& ndryshme.

Aspekti humano — afektive
Direktiva: pérkufizohet si njé metodé gé ka si objektiv edukimin gjuhésor.

Metoda dhe teknika: njé metodé éshté bashkimi i principeve metodologjike-
didaktike qé pérmbushin até gé ne quajmé modele operative, materiale didaktike dhe
ményrat e pérdorimit té teknologjive didaktike pér mésimin e gjuhés sé huaj dhe
disiplinave té tjera. Human: Jemi hasur shpesh me kété term, i cili tregon ményrén si
vepron njeriu kur méson njé gjuhé — gé nga funksionimi i trurit dhe té pjeséve té tjera
té trupit gqé jané té prirura pér mésimin e njé gjuhe té huaj, roli i lévizjes dhe i
ushtrimit fizik si psh. nina nanat qé u kéndohen fémijéve gjaté mésimit té gjuhés sé
huaj, ose muzika gé ndihmon né mésimin e gjuhés sé huaj.

Aspekte neuro- linguistike

Neurologjia pérshkruan fenomenin e anashkalimit, fakti gé dy hemisferat
celebrale, té vendosura né té djathté dhe né té majté té kafkés, punojné né ményra té
ndryshme. Neuro-psikologjia pérshkruan natyrén e ketyre specializimeve, hemisferés
sé majté i besohen detyrat me natyré analitike, sekuenciale, logjike, ndérsa hemisferés
sé djathté i besohen detyra me natyre globaliste dhe analogjike.
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Psikologjia éshté shkenca e sjelljes dhe e konjicionit. Sjellja shpjegohet
pérgjithésisht si gjithcka gé ne bé&jmé, sidomos nése kjo mund té vézhgohet prej té
tjeréve. Konjicioni pérfshin proceset mendore si psh. té menduarit, té perceptuarit, té
éndérruarit, kujtesén etj.

Neurolinguistika individualizon né hemisfern e majté pjesét né té cilat béhet
pérpunimi i gjuhés dhe éshté pasuruar me kérkimet psiko-semiotike gé tregojné
mesazhe té llojeve té ndryshme ( vizive, audio vizive, verbale etj), kéto pérpunohen
me ané té njé sekuence veprimesh midis dy hemisferave.

Biomodaliteti

Ky term sugjeron gé té dyja hemisferat e trurit ajo analitike e hemisferés sé
majté dhe ajo globale e hemisferés sé djathté jané té pérfshira né komunikimin
gjuhésor dhe si rrjedhim ato duhen té integrohen ndérmjet tyre derisa nxénési té
pérfshihet né procesin e mésimit gjuhésor, jo vetém te dimensionit racional, formal,
logjik.

Drejtimi

Pérkufizimi i drejtimit vendos qé pérdorimi bimodal i trurit vjen si rrjedhojé e
njé rruge té caktuar: nga hemisfera e djathté (modaliteti i kontekstualizimit global)
dhe ai i majté (modalitete formale dhe mekanike). Gjaté fazés sé paré té
mésimdhénies motivohet nxénia duke pérshiré né ményré bimodale dimensionin
afektiv (kénagésia e komunikimit né njé gjuhé tjetér, kurioziteti i njé kulture té huaj:
modaliteti i hemisferés sé djathté) dhe ajo logjike (nevoja gjuhésore, profesionale:
modaliteti i hemisferés sé majté), pastaj prezantohet materiali kontekstual, sensorial, i
pasur me ngjyrime kulturore (modaliteti i djathté), pér té kaluar né teknika té tjera
(modaliteti i majté) ushtrime lidhur me strukturén e fjalive, ushtrimet gramatikore, etj.

Ndalemi pak te mundésia e t& dhénit kénagési, né rastet kur njé person éshté i
pérfshiré totalisht, me te gjithé realitetin e tij dhe éshté i motivuar: Ritmi éshté njé nga
eksperiencat e réndésishme né jetén e embrionit - gé né dy muajt e fundit te jetés né
mitér fillon mésimi i gjuhés: pérplasja e duarve, theksi tek ninullat, dhe tingujt
muzikor shérbejné né memorizim.

Imazhet: 83% e informacioneve arrin ne tru nga syté, vetem 11% nga
dégjimi: kéto jané thjesht té dhéna statistikore por réndésia e tyre éshté shumé e
réndésishme, pérsa i pérket dimensionit viziv - nga imazhet e librave tek imazhet e
ekranit — jané shumé té réndésishme.

Pérvetésimi dhe té nxénét

Pérvetésimi éshté njé proces i pavetédijshém gé shfrytézon strategjité globale
té hemisferés sé djathté té trurit sé bashku me ato analitike té hemisferés sé majté;
momenti i pérvetésimit ruhet né kujtesén afatgjate. Anasjelltas pérvetésimi éshté njé
proces racional, i udhéhequr nga hemisfera e majté e cila éshté e bazuar né kujtesén
afatmesme; informacioni i marré éshté njé informacion me afat jo té pércaktuar. Njé
nga bazat e motivimit éshté perceptimi i studentit, né ményré gé ai/ajo té arrijé té
kuptojé dhe gé t’i pérshtatet informacioni i dhéné. Input i kuptueshem. Pohimi i késaj
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hipoteze é&shté: nxitja vjen kur nxénési pérgéndron vémendjen te kuptimi i
informacionit t& dhéné dhe jo te forma (fonologjike, morfo sintaksore, tekstuale, etj).
Kuptimi éshté motivues, gramatika jo.

Energjia qé vé né lévizje “hardware-in” dhe “software-in”: motivimi

Pérveté€simi €shté njé sforcim: truri duhet te mirépresi informacionet e reja, t’i
integrojé né vendin e duhur, kjo krijon lidhje kimike-elektrike midis neuroneve dhe
trurit. Hardware dhe software i trurit vihen né puné dhe mbahen né veprim: energjia
pér té béré két€ dhe pér t’i rezistuar lodhjeve sociale t€ njé kursi pér mésimin e gjuhés
sé huaj: kohé, lodhje, tentativa té kota, etj. — energjia vjen nga motivimi.

Aspekti ego- dinamik i motivimit

Cdo person, né vetevete (egon e tij) ka njé projekt pér vete, pak a shumé té
vetédijshém dhe té garté; nése projekti i tij éshté mésimi i njé gjuhe té huaj, personi
pérgatit njé strategji: vendos té rregjistrohet né njé kurs, té blej njé Cd, té shkoj jashté
shtetit pér njé shkolle verore, etj. Né& kété cast hyn né veprim momenti taktik, ai i
kontaktit real me kursin, Cd, etj.: né qofté se rezultate jané t¢€ menjéhershme shumé té
largéta nga pritja pa paguar kosto fizike, ekonomike dhe psikologjike té tepérta,
strategjia forcohet dhe kjo i sjell egos njé feedback pozitiv dhe si rrjedhojé njeriu
vazhdon té mbajé né lévizje njé proces, té japi energji, t& motivojé punén. Né té
kundért feedback-u éshté negativ dhe projekti pér mésimin e gjuhés sé huaj déshton.

4.6. Karakteri social e psikologjik i motivimit
4.6.1. Dinamika e motivimit

Pyetja mé e réndésishme né psikologji éshté pérse njerézit sillen né njé faré
ményre? Duket garté se sjellja e njeriut éshté e udhéhequr nga objektivat, njeriu
vepron pér té arritur njé rezultat. Sillemi né njé faré ményre sepse duam té arrijmé njé
objektiv té caktuar. Shkruajmé me kompjuter sepse duam té shkruajmé njé letér,
ushgehemi sepse jemi té uritur dhe duam té shuajme uriné, shkojmé né universitet
sepse duam té diplomohemi. Arsyet dhe géllimi gé udhéheqgin sjelljen toné jané
motivet tona dhe rezultatet qé arrijmé jané té udhéhequra nga objektivat tané. Ky
koncept motivimi duket i thjeshté por éshté shumé i véshtiré nga ana eksperimentale.

Njé pjesé e kétij problemi éshté se: veprimet dhe sjellja joné jané té rregullta
por motivi pér té cilat ne sillemi né até ményré jané shumé té ndryshme. Njé shités
mund té té tregoj njé barcaleté sepse éshté né humor ose sepse do gé ti té blesh dicka
te ai/ajo. Njé person é&shté i ftuar né njé kokteil, mund té pranojé té pi dicka sepse i
pélgen shija, ka etje ose thjesht nuk do té duket ndryshe nga té tjerét.

Njé problem tjetér né studimin e motivimit éshté se motivi i disa sjelljeve né
vecganti jané té pakontrollueshme nga veté njeriu. Eshté e mundur gé ti beson se po
sillesh né njé ményré kur né realitet motivi pér té cilén ti sillesh ashtu éshté njé tjetér.

Motivet e pavetédijshém kané gené né gendér té vémendjes sé Sigmund Freud
dhe né gendér té teorisé sé tij pér motivimin njerézor. Dhe motivet e njé veprimi té
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thjeshté si psh. t€ hash njé akullore mund t& jené t&€ véshtiré pér t’u kuptuar: njé€ 1 rritur
ha njé akullore thjesht sepse i hahet ose pér té mposhtur vetminé.

Njé orientim né studimin e motivimit jané edhe nevojat bilogjike gé ne i kemi
té pérbashkéta me kafshét, nevoja e ushgimit, e etjes dhe e seksit. Do té analizojmé
forma té ndryshme motivimi njerézor; duke filluar nga ato té lidhura me nevojat
biologjike dhe deri te ato gé duken thjesht njerézore dhe shumé larg nevojave
biologjike. Qéniet njerézore prej shumé kohésh jané té interesuar se cfaré i shtyn gé
kryejné njé sjellje né veganti. Sipas doktrinés sé Platonit dhe Aristotelit, gé ka gené
deri né mesjeté dhe ndoshta vazhdon akoma sot, truri kontrollon ¢do lloj sjellje, dhe
éshté detyré e njerézve té jené té liré té zgjedhin cfaré té béjné. Vendimet tona mund
té jené té ndikuara nga stimuj té jashtém dhe nga nevoja dhe déshira té brendshme,
veprimet tona jané té kontrolluara nga arsyeja. Ky koncept éshté quajtur si doktrina e
“udhéheqjes sé€ liré”.

Qé né kohén e Platonit kishte persona gé ishin kundér idesé sé udhéheqgjes sé
liré. Filozofi grek Democrito thoshte se té gjitha sjelljet vijné si pasojé e njé efekti
zinxhir té shkageve dhe efekteve. Nése do té njiheshin té gjitha ligjet e sjelljes do té
ge e mundur té parashikohej sjellja e secilit prej nesh. Kjo doktriné quhet doktrina e
determinizmit.

4.6.2. Njé perspektive psikologjike

Tema e motivimit éshté shumé komplekse dhé shumé e diskutuar. Koncepti i
motivimit i referohet né vecanti shpjegimit té€ fenomeneve dhe jo té shpjegimit té tyre,
pse dhe jo, cfaré apo si, shkaget dhe jo efektet, interpretimin e fenomeneve dhe jo
thjesht kujt i referohen. Motivimi éshté njé proces gé shkakton veprim te organizmi,
ose gé e mbéshtet dhe e drejton né momentin kur organizmi éshté aktivizuar.

Egzistojné disa tipe motivimesh gé ndikohen nga influenca e ideve té ndryshme
filozofike.

e Modeli intelektual: motivimi si tendencé dominuese.

e Modeli biologjik. Motivimi si gjendje organike dhe si nevojé.

e Modeli psiko — socio — antropologjike: motivimi si rezultat i veprimit té
matricés kulturore dhe sociale.

e Modeli instiktiv: motivimi si instikt né sensin human, si njé séré forcash
automatike dhe té pa kontrolluara.

e Modeli psikosocial: motivimi si nevojé e pérshtatshmérisé té njé grupi té
caktuar njerézish.

4.6.3. Klima e kénagésisé

Gjaté té mésuarit nxénésit gjenden té motivuar edhe sé brendshmi edhe sé
jashtmi. Ata jané té motivuar sé brendshmi kur ajo gé mésojné iu pélgen dhe pér ta
fituar vazhdimisht até kénagési ata vazhdojné té investojné energji pér té mésuar.
Nxénésit jané té motivuar sé jashtmi kur ajo qé mésojné sjell edhe pérfitime té tjera, si
nota té mira, dhurata, lavdérime. Kur nxénési i motivuar sé jashtmi nuk i ka kéto
pérfitime, n€ shumicén e rasteve heq doré nga pérpjekjet pér t’i fituar ato. Motivi qé
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ka nxénési pér sukses i ofron atij jo vetém kénagési dhe pérfitime pér pérpjekjet gé ka
béré né njé moment té caktuar, por i ofron atij mundésiné pér kénaqgési dhe pérfitime
té métejshme.

Detyra, nevoja, kénagésia si elementé té motivimit

Cfaré e shtyn nxénésin té jeté i kénaqur nga zgjedhja e tij pér t€ mésuar njé
gjuhé té huaj?

Po né rastin kur detyrohet té studiojé njé gjuhé qé jepet né shkollg, ¢faré mund
ta bindé nxénésin té impenjohet?

Teoria e motivimit e aplikuar né marketing dhe né publicitet na jep njé
pérgjigje e cila ka njé fillim té fugishém gé ndihmon né zgjedhjen e teknikave. Modeli
shpjegon tri ¢éshtje qé udhéheqin veprimin njerézor:

e detyra, gé mbizotéron né situatat didaktike tradicionale: ky motivim nuk sjell
pérvetésimin sepse hyn filtri afektiv gé [& né kujtesén afatmesme
informacionin e marré.

e nevoja, éshté njé motivim gé éshté i lidhur me hemisférn e majté té trurit,
pjesén racionale dhe té vetédijéshme; éshté njé motivim gé funksionion por qé
ka dy kufij: éshté e réndésishme gé nevoja té kuptohet : kjo éshté e lehté pér té
mésuar bazén e anglishtes, té letérsisé, té algjebrés etj. funksionon deri kur
studenti ka vendosur gé nevojat e tij jané plotésuar.

e kénaqgésia, motivim i lidhur me hemisferén e djathté, por gé mund té pérfshijé
dhe hemisfrén e majté duke u béré shumé e fugishme.Ku mund ta gjejé
nxénési kénagésiné né pérvetésimin e njohurive?

Pérvéc kénaqgésisé ego dinamike dhe realizimin e njé projekti pér jetén, jané
dhe kénaqgésité pér nevojén, emocione gé jané té lidhur mé strategji afatgjaté ose me
emocione gé kané lidhje mé jetén e pérditéshme:

kénagésia e pérvetésimit: éshté njé kénagési parésore gé anullohet nga
déshtimi, kjo do té thoté gé aktivitetet duhet té jené né njé nivel té tillé gé té kryhen
lehtésisht dhe gé gabimet té konsiderohen si natyrale jo si mékate pér t’u ndéshkuar:
déshtimi provokon njé gjendje gé anullon motivimin, nuk je mé i fugishém né
pérvetésim, ndérsa té gabosh mund té jeté e pranueshme. Nése ti e kupton gabimin
dhe vazhdon té mésosh éshté njé proces q¢ kalon “népér tentativa dhe gabime”.

kénagésia e variacionit: njé proverb thoté g€ “bota &shté e bukur sepse ka
variacion”. Pra, t€ ndryshém duhet t€ jen€ dhe kurset, materialet, ményrat e té
kuptuarit, ményrat e kérkesés sepse duke béré ¢do dité té njéjtat ushtrime, té njéjtat
aktivitete, kénagésia zbehet dhe nuk ke mé asnjé motivim pér té vazhduar.

kénaqgésia e sfidés: té gjithéve u pélgen té véné veten né prové, kjo béhet mé
kuicét televizivé, me enigmatikén, por dhe me prova té gjuhés: veprimtari me shkrim
apo me gojé gé jané shumé té névojshém.

kénagésia e sistemimit: té kuptosh si funksionon bota, mekanizmat, sinjalet
etj., éshté njé kénaqgési shumé e madhe me natyré formale, abstrakte.
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Ky model shpjegon se si studenti vendos gé vendimet gé ka marré
konfirmojné strategjiné e tij afatgjaté, forcojné akoma mé shumé idené qé té mésuarit
e njé gjuhe t€ huaj &shté dicka e nevojshme (“nevoja”) dhe njé stimulues
(“kénaqésia”) dhe né rastet kur €shté e detyrueshme nga sistemi formues (“detyra”).

Modeli “mundésia — nevoja - kénagésia” shpjegon motivimin si vazhdimin e
njé kursi, por kursi éshté i pérditshém, me mésime té njépasnjéshme; c¢faré motivimi
duhet pér té mésuar, si duhet té vendosésh gé cili input éshté i duhuri, interesant dhe i
nevojshém?

Modeli i Schumann, i cili bazohet né té dhénat neuro — biologjike dhe si
emocioni luan njé rol té réndésishém né procesin konjitiv. Sipas studimeve té
Schumann truri kap stimujt dhe seleksionon até gé do té seleksionojé mbi bazén e tre
motivimeve:

o térejat
e ato gé jané mé térhegése
e né bazé té funksionit dhe nevojés sé nxénésit.

4.6.4. Karakteristikat e motivimeve
Motivet kané disa karakteristika té pérbashkéta:

Personi i motivuar ka né mendjen e tij dy gjendje njéherésh: realitetin si éshté
dhe realitetin si do ai té jeté. Personi i motivuar éshté shumé shpesh i pasigurté né
aftésingé e tij pér té arritur até gé aspiron. Personit t¢ motivuar i duhet té ndérmarré
veprime té caktuara pér té béré realitet até gé aspiron. Motivi éshté i lidhur me njé
gjendje emocionale gé do té shogérojé plotésimin e aspiratés. Motivet kryesore qé
jané aktive né shkollé:

a. Déshira pér té fituar miratimin e mésuesit. Fémijét kané nevojé té marrin
vlerésime pozitive nga njeréz gé jané té réndésishém pér ta.

b. Déshira pér t’i ngjaré mésuesit. Né moshén e shkollés, mésuesi éshté figura
model pér nxénésin. Mé voné ai e ndérron kété figuré me figura té tjera nga
arti dhe jeta.

c. Déshira pér té gené i pari i klasés. Themeli i kétij motivi &shté déshira pér ta
pérshtatur aftésiné personale me njé standart. Garat mund té jené té shpallura
dhe té pashpallura, por ekzistojné gjithmoné.

d. Déshira pér té hequr gafe pasiguring. Jeta né shkollé ka raste té bollshme pér
pasiguri, e cila vjen nga véshtirésia e detyrave, nga marrédhéniet me té tjerét,
nga nevoja e parashikimit té sé ardhmes, nga nevoja e njohjes sé vetes, etj. Kjo
éshté arsyeja Q& nxénésit béjné pérpjekje pér té fituar siguri né mjedis
shkollor.

e. Déshira pér kontroll, pushtet e status. Edhe nxénésit, sado té vegjél té jené
kané nevojé té kené kontroll mbi veten e vet dhe té jené té sigurté se nuk do té
dominohen nga té tjerét.
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4.6.5. Motivimi i nxénésve té shkollave néntévjecare

Cilado qofté Iénda gé mésohet, e réndésishme éshté qé nxénési i shkollés
néntévjecare té jeté né gjendje té bashkébisédojé dhe té lexojé tekste gé i referohen
pérvojave konkrete té jetés sé pérditshme. Pér té ndihmuar nxénésin né realizimin e
objektivave té lartpérmendura, ka réndési t¢ madhe zgjedhja e metodés gé do té
pérdoret. Eshté miré gé mésuesi ta programojé veprimtaringé duke marré né
konsideraté sugjerimet gé i jep pérvoja.

Sipas pérvojave individuale dhe atyre kolektive, procesi i té nxénit respekton
rregullin “kuptim-pérvetésim-riprodhim”. Fillimisht veprimtaria didaktike duhet té
zhvillohet me gojé, me géllim g€ nxénési t& aftésohet n€ marrjen e mesazhit dhe t’i
pérgjigjet me saktési. Mé pas, sipas mundésive mund té kalohet né materiale shumé té
thjeshta, té shkruara, me géllim gé nxénési t¢ mund té kuptojé ndryshimet qé
ekzistojné midis kodit gojor dhe atij té shkruar. Gradualisht kalohet né leximin e
teksteve té thjeshta, té cilat, éshté miré té lexohen dhe té pérsériten. Né kété ményré
nxénési mund té tregojé me lehtési pérmbajtjen. Q€ né fillim duhet té pérdorén
vizatime, lojéra individuale dhe né grup pér té nxitur pérvetésimin e strukturave
fonologjike, leksikore, morfologjike, sintaksore, pér té kaluar né fazén e pérvetérsimit
analitik. Népérmjet veprimtarive motivuese ndihmohet nxénési qé té pérvetésojé dhe
té pérdoré mé lehtési leksikun, formulat, veprimet etj.

Vecanérisht i réndésishém éshté edhe pérvetésimi i njé bagazhi té madh
leksikor, gé merret népérmjet dégjimit, bashkébisedimit, imazhet audiovizive (pamja-
fjala-fjalia), pérvetésimi i shprehjeve, tekstet e kéngéve, kur béhét fjalé pér
pérvetésimin e gjuhéve té huaja. Pérdorimi i disa mjeteve ndihmése mjaft té
pérhapura si magnetofoni, audio dhe video- kasetat qé lehtésojné punén e mésuesit
pér njé shqgiptim sa mé té pastér té fjaléve. Edhe letérkémbimi midis nxénésve té
shkollave ofron mundési shansesh pér pérdorim konkret té gjuhés sé huaj.

Vegantia e motivimeve njerézore éshté karakteri i tyre social, pra né shumé
raste jané motivime té mésuara, gjaté fémijérisé. Kéto motivime jané mjaft té
ndikuara nga njé kulturé e caktuar, nga njé mjedis socio-kulturor i caktuar dhe nga
ambjenti familjar. Disa motivime kané njé karakter social té dukshém (déshiré pér njé
status té caktuar né grup...), motivime té tjera duken mé personale, por pérmbajné
edhe elementé socialé (déshira pér arritje, pér tu dalluar, ose né té kundért frika nga
gabimet, ankthi...)

Rrallé heré fémijét e ndérmarrin mésimin e njé gjuhe té huaj me iniciativén e
tyre. Pércaktuesi i vérteté éshté né pérgjithési jashté nxénésit: kérkesa shkollore,
presion familjar etj. | vetmi motivim personal gé duket se luan njé rol té réndésishém
gé né fillim éshté kurioziteti: ndjenja e té eksploruarit té dickaje té re, mésimin
pérmendésh té disa fjalive té thjeshta.

Duke u gjendur né njé situaté shumégjuhésie dhe l8vizjeje té liré gjeografike
té popullsisé, mésimi i gjuhéve béhet gjithnjé e mé shumé i domosdoshém. Para disa
vitésh mésimi i gjuhéve té huaja né shkolla fillonte né klasén e pesté, ndérsa
psikolinguistét, pas shumé studimeve, kané arritur né pérfundimin sé fémijét e vegjél
kané njé aftési shumé mé té madhe pér t€ mésuar gjuhét e huaja. Sa mé shpejté té
mésohet njé gjuhé e huaj ag mé shumé mundési dalin pér té mésuar njé gjuhé té dyté

63



té huaj. Pér té motivuar nxénésit e shkollés néntévjecare del si detyré kryesore njohja
e nevojave té tyre. Pasi béhet njé analizé pér té njohur nevojat e nxénésve mésuesit
duhet té pérshtasin mésimin mé até gé nxénésit presin.

Analiza e nevojave éshté njé proces i vazhdueshém gjaté gjithé procesit té
nxénies, éshté njé instrument gé drejton zhvillimin e mésimit, njé¢ ményré pér té
ruajtur kontaktin e vazhdueshém mes mésuesit dhe nxénésit. Disa nxénés motivohen
nga praktikat stimuluese, disa té tjeré nga ato gé shfagin mé shumé siguri dhe lehtési.
Disa nxénés kané nevojé té ndihen té vlerésuar, disa té tjeré pélgejné té vendosen
pérballé sfidave. Pér nxénésit e késaj moshe duhet gjendur njé ekuilibér midis
praktikave gé kané pér géllim kénagésiné e té mésuarit, lojrave gé nxisin aktivitetet
kérkimore gé lidhen ngushté me pérdorimin e internetit.

Né disa metoda duket garté gé i éshté kushtuar shumé réndési motivimit, pasi
edhe né ushtrime gjejmé pérdorimin e aktiviteteve motivuese si¢ éshté puna né grupe
pér realizimin e njé pjese teatrale, mésimi i disa teksteve té kéngéve dhe shogérimi i
tyre me nota muzikore, njohja me legjenda dhe pérralla angleze dhe futja né puné
kérkimore pér gjetjen e legjendave e pérrallave shqiptare. Té gjitha kéto e béjné
nxénésin té tregojé mé shumé interes pér Iéndén.

Por, pavarésisht nga metoda né kéto klasa ka raste kur puna calon tek mésuesi
i cili éshté mésuar me metodén tradicionale, lexim-pérkthim-gramatiké dhe e trajton
kété metodé bashkohore né té njéjtén ményré. Pikérisht né kété moment shfaget si
domosdoshmeéri trajnimi i mésuesve pér mésimdhénien me metodat dhe teknikat e
reja. Né klasat e teta gjithcka fillon té véshtirésohet pasi nxénésit hyjné né moshén e
adoleshences dhe trupi i tyre péson ndryshime té médha, ndryshime qé ndikojné edhe
né personalitetin e tyre, né ményrén e té arsyetuarit, e té parit té gjérave, e rebelimit té
pérgjithshém ndaj rregullave té familjes, té shkollés e té shoqgérisé. Pikérisht kétu
puna e mésuesit duhet té jeté mé e madhe, puna e prindérve gjithashtu.

Duhet patjetér qé aktivitetet motivuese té jené mé té shpeshta né ményré qé
nxénési t&€ mos ndjejé detyrim pér até gé bén, por kénagési. Vetém késhtu interesi i
tyre ndaj Iéndéve né pérgjithési dhe gjuhéve té huaja né vecanti nuk do te bjeré.
Metoda ndéraktive éshté mé e pérshtatshmja pér kété moshé, sepse népérmjet
diskutimit, debatit dhe trajtimit té problemeve si té barabarté edhe me mésuesin né njé
tavoliné té rrumbullakét, ata do té ndihen né njé ambjent té lirshém dhe komod dhe
favorizues gé ndikon pozitivisht né aspektin psikologjik.
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KAPITULLI V: PROFILI DHE ROLI SHUMEPLANESH |
MESUESIT TE GJUHES SE HUAJ

5.1. Profili i mésuesit té gjuhés sé huaj

Kohét e fundit jané ndérmarré shumé kérkime né lidhje me profilin dhe
aftésité profesionale té mésuesit. Gjithé Ky interesim kundrejt kétyre temave
kérkimore, a nuk éshté kjo njé shenjé e evolucionit té treguar nga njohja e
origjinalitetit dhe e specialitetit té njohurive té praktikantéve né raport me njohurité e
marra né universitetet? “E gjithé kjo c¢éshtje né lidhje me profesionalitetin e
mésimdhénies (a nuk éshté kjo njé shenjé pozitive megé gjérat po fillojné té lévizin qé
né thellésité e mésimdhénies, dhe gé ato té njihen me vlerén e tyre té ploté, domethéné
si njé veprimtari prej profesionisti, prej eksperti kompetent t& punés?”!! (Halogi A.)

Né shkencat e arsimit, shumé koncepte aktuale mbi mésimdhénien, mbi
veprimtariné e saj dhe mbi formimin e mésuesve mbéshtetet mbi modelin e njé aktori,
né fakt njé aktori-model ose si¢ e preferojmé ta quajmé “mésuesi ideal”, ngjan
gjerésisht me njé subjekt epistemik, me njé subjekt té dijes, té pércaktuar kryesisht
nga ndérmmyjetésia e dijes s€ cilés 1 shtohet shpesh ndjeshméria. (“motivimet e
famshme” dhe “interesat”). Kéto vlera dhe virtyte i bashkohen té génurit mésues-
model, profilin e té cilit po e pérshkruajmé né ményré skematiké mé poshté:

Mésuesi éshté njé njeri i ditur
o njeh relativisht miré disiplinén gé& u méson nxénésve
o ka njohuri ndérdisiplinore (psikologjike, pedagogjike, filozofike)
o ka njohuri didaktike lidhur me disiplinén gé u méson nxénésve
Mésuesi éshté njé prakticien artizan
o pérdor skema veprimesh sipas kontekstit
o realizon detyra pér ¢do funksion gé i atribuohet
o prodhon mjete didaktike sipas kontekstit.
Mésuesi éshté njé prakticien refleksiv
o reflekton mbi praktikat dhe veprimet e veta né klasé
o mésues - kérkues qé i bén pyetje vetes se si e realizoi kété apo até aspekt té
mésimit.
o Reflekton mbi zgjedhjet e tij didaktike.

Mésuesi éshté teknicien

o pérdor mjetet audio-vizuale, multimediat e té tjera né funksion té mésimit
o VE né zbatim aftési teknike pér pérdorimin e teknologjive né mésim.

1Halogi. A. (2009). “Marrédheniet né klasé”, SHBLU.
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Mésuesi éshté njé aktor social

o angazhohet né projekte kolektive té shkollés dhe komunitetit ku gjendet
shkolla

o analizon parametrat antropo-sociologjiké né situatat e pérditshme né klasé

o respekton dhe ruan njé ekuilibér né vlerésimin e kulturave qé pérfagésojné
nxénésit né klasé.

Mésuesi éshté njé person si gjithé té tjerét qé ka personalitetin e tij

o Qénie né zhvillim personal e social

o (génie né zhvillim profesional gjaté gjithé jetés

o Qénie né lidhje komunikimi me njé numér té konsiderueshém njerézish té
tjere.

5.2. Aftésité e mésuesit té gjuhés sé huaj

Té gjitha aftésité njerézore kontribuojné, né njé ményré ose né njé tjetér, né
aftésiné pér té komunikuar me nxénésit dhe mund té konsiderohen si aspekte té
ndryshme té aftésisé pér komunikim. Megjithaté, mund té jeté e nevojshme té béhet
dallimi mes atyre gé nuk jané té lidhura drejtépérdrejté me gjuhén nga aftési
gjuhésore kryesore gé lidhen specifikisht me mésimin e gjuhés sé huaj*'?. (Halogi. A)

Aftési né lidhje me jetén e klasés (drejtim, organizim i mjedisit, zgjedhje e
veprimtarive).

Aftési né raport me nxénésit dhe vecorité e tyre (aftési vézhguese dhe dallim i
tipit té véshtirésive, vézhgim i stileve té t& nxénit, inkurajim, vlerésim pozitiv).

Aftési lidhur me disiplinén gé jep e shpjegon si edhe me disiplinat e tjera
(ndérdisiplinariteti).

Aftési lidhur me shogériné (ndérveprim mésues-prindér- mjedis, diskutime me
kolegét, pjesémarrje né projekte kérkimore).

Aftési té brendshme, lidhur me personin dhe personalitetin e tij (ményra e
sjelljes, ményra e realizimit té tij pofesional, etika...) **(Halogi, A)

5.3. Rolet shuméplanéshe té mésuesit

Para sé gjithash do té ishte e pérshtatshme té merret parasysh ky karakterizim i
rolit t&¢ mésuesit nga Gerald Dykstra:

“... thuajse autonomé qé ngrihen né kEmbé, flasin shumé, japin sugjerime,
béjné pyetje té thjeshta, kérkojné té kuptojné, mbajné shénime, studenté té disiplinuar,

12Halogi. A. (2009). “Marrédheniet né klasé”, SHBLU.
113pg aty.
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dhe né pérgjithési vazhdojné me detyrat shumé mé poshté se niveli i tyre.”*

(Dykstra 1978:4)

Mésimdhénia éshté njé aktivitet i dyfishté, sé pari njé mésues krijon kushte té
favorshme nén té cilat té mésuarit efektiv mund té zhvillohet domethéné ana
shogérore e mésimdhénies, sé dyti ai jep njohuri pér studentét, pra veprimtaria e
orientuar drejt detyrave. E dyta nuk mund té arrihet nése e para nuk éshté vendosur né
ményré efektive. Prandaj, mund té themi se njé mésues éshté mé shumé lehtésues sesa
thjesht instruktor. Por shpeshheré mésuesit nuk jané té prirur pér té krijuar mjedise té
pérshtatshme pér mésimin e gjuhéve té huaja. Kjo mund té pérmirésohet duke
ndryshuar rolet e tij sipas nevojave té kohés.

E para njihet si funksioni “mundésues” ose menaxherial, kérkimi i kushteve
dhe mjeteve té duhura pér mésimdhénie, dhe e dyta funksioni mésimor me mésuesin
si i ashtuquajturi “Instruktor”. Ato plotésojné njéra -tjetrén; kjo e fundit do té ishte
pak a shumé e pamundur pa té parén. Né praktiké, éshté shumé e véshtiré té ndahen té
dyja dhe shpesh njé veprim né klasé mund té kryejé té dy funksionet njékohésisht.
Ana udhézuese e rolit té njé mésuesi ka té ngjaré té jeté e orientuar drejt géllimit, e
varur nga detyra, e bazuar né njohuri dhe té mbéshtetur nga njé séré géndrimesh dhe
besimesh, jo vetém pér njohurité, por edhe pér strategji té pérshtatshme mésimore pér
t'u pérdorur né klasé. Pér mé tepér, ka té ngjaré té ndikojé llojet dhe ményrat e
vlerésimit mé té preferuara nga mésuesit.

Njé mésues mund té ndjeké rolin e tij udhézues né ményra t& ndryshme. Eshté
e rrallé pér njé mésues té gjuhés t'i pérmbahet vetém njé ményre gjaté rrjedhés sé
mésimit. Megjithaté, mésuesit priren té favorizojné ményra té vecanta mésimore gé i
pérshtaten ose personalitetit t& mésuesit, materialeve gé pérdoren, pritshmérité e
nxénésve, rekomandimet e administratoréve té shkollés, c¢éshtjes qé trajtohet,
preferencat e mésuesve pér lloje té caktuara té procesit né klasé ose interpretimi gé ka
mésuesi pér ‘udhézimin’. Shkolla e mendimit" ose disiplina né té cilén trajnohet njé
mésues pa dyshim qgé do té ndikojé ideté e tij mbi mésuesin dhe rolin e nxénésit. Kéto
besime dhe géndrime ka té ngjaré té pérforcohen nga piképamjet né lidhje me rolin e
materialeve mésimore, pérfshiré tekstet shkollore, né orén e gjuhés sé huaj. Pastaj
vijmé te pyetja: A jané materialet mésimore dytésore apo kryesore né procesin e
mésimdhénies/nxénies?

Njé piképamje e pérhapur éshté se mésimi i materialeve éshté géllimi kryesor;
pra géndrimi gé materialet duhet t¢ mbulojné programin mésimor. Njé piképamje
alternative éshté se materialet mésimore jané vetém njé mjet pér njé géllim. Mésuesit
pérdorin materiale té caktuara sepse ndihmojné né promovimin e mésimit té gjuhés.
Njé piképamje e tillé do té conte né pérfundimin se mésuesit duhet té krijojné njé
klimé té miré né klasé ndérsa nxénésit punojné mbi materialet. Por ka njé pyetje tjetér
gé duhet patur parasysh: A japin mésim mésuesit me apo pérmes materialeve? Nése
njé mésues jep mésim "pérmes™ materialit, mund té shfagen probleme. Me njé tekst
mésimor si mjet parésor objektivat e mésimit jané té tekstit shkollor, ka pak vend pér
improvizim dhe rolet e mésuesve dhe nxénésve mund té jené té paracaktuara dhe né

14Cituar né Changing Roles of an English Language Teacher,India Shrikant Ramdas Jodave,Shahid
Bhagatsingh Mahavidyalaya, Killari, Dist. Latu.

67



kundérshtim me pritshmérité. Nése mésuesi jep mésim "me" materialet, me librin
shkollor si mjet dytésor, atéheré ai éshté mé i liré pér té té improvizuar dhe té
pérshtaté rrjednén e mésimeve me nevojat e nxénésve. Mésuesit dhe nxénésit
gjithashtu mund té prodhojné pérmbajtje té re nga brenda dhe jashté materialeve, ose
té pérgéndrohen né marrédhéniet ndérnjerézore né klasé.

Meésuesi si rol model

Njé rol model éshté dikush gé admirojmé dhe aspirojmé ti ngjajmé. Njé
mésues mund té béhet njé nga personat mé me ndikim né jetén e nxénésit. Nxénésit
jané nén vézhgimin e mésuesve 4-5 oré né dité dhe 5 dité né javé, gjé qé ju jep njé
dritare t¢ madhe pér té zhvilluar personalitetin e tyre. Ne, si mésues, jo vetém qé
shikojmé nxénésit tané té rriten, por i ndihmojmé ata té rriten. Me vetédije apo pa
vetédije nxénésit ndjekin idealet e mésuesve. Shumica e nxénésve mésojné nga
mésuesit e tyre idealé. Mésimi i tyre jo vetém gé ndikon né sjelljen akademike té
nxénésve, por gjithashtu jep disa nga mésimet mé té réndésishme té jetés. Njé mésues
éshté burimi i pérvojés, ai tashmé ka gené aty ku po shkojné nxénésit e tij. Né té
njéjtén linj¢ me Vygotsky qé thoté gé ndérveprimet pozitive shogérore rrisin
zhvillimin kognitiv (Vialle, 2005), éshté e nevojshme pér mésuesit gqé té nxisin
marrédhénie autentike, respektuese brenda klasés. 1

Mésuesit jané pérgjegjés pér modelimin e formave té pranueshme té
komunikimit, verbalisht dhe joverbalisht dhe pér té komunikuar né ményré eksplicite
pritshmérité né lidhje me kujdesin reciprok dhe respektin e té tjeréve. Zhvillimi i
kompetencave shogérore, migésive dhe pranimi i bashkémoshataréve promovon
nivele mé té larta t& pjesémarrjes né klasé, motivimit dhe elasticitetit.}'® (McCay &
Keyes, 2012).

Pér t'u mbrojtur nga ngacmimi, racizmi, stereotipet negative dhe abuzimi,
éshté pérgjegjési e mésuesit té shqyrtojé né ményré kritike stereotipet e tyre dhe
géndrimet paragjykuese, dhe té jené té vetédijshém pér ¢cdo géndrim té kundért
negativ ekzistues brenda klasés. 1*’(Krause, Boucher, Duchesne & McMaugh, 2010).

Mésuesit dhe studentét duhet t& punojné né ményré bashképunuese né njé
mjedis té pérbashkét gé vleréson dallimet dhe shpérblen interesin pér té tjerét.
Profesionalizmi i mésuesve, veprimet dhe komunikimi nuk jané pritshméri dhe
kérkesa té negociueshme né rolin e tyre si edukatoré. Cdo dité mésuesit modelojné
pérgjigje ideale dhe té pérshtatshme pér bashkémoshatarét, prindérit dhe studentét, si
reagimet dhe mosveprimet e tyre, pérgjigjet dhe negociatat, té gjithé déshmohen dhe
transmetojné mesazhe. Nése mésuesit jané té paorganizuar, voné né klasé dhe té
papérgatitur, ata nuk mund té presin té kundértén nga nxénésit e tyre nése kjo éshté
sjellja e tyre e modeluar.

115 vialle, W., Lysaght, P., & Verenikina, 1. (2005). Psychology for educators. South Melbourne,
Victoria, Cengage Learning.

116 McCay, L. & Keyes, D. (2012). Developing social competence in the inclusive primary classroom.
Childhood Education, 78 (2), 70-78. https://doi.org/10.1080/00094056.2002.10522707.

117 Krause, L., Bocher, S., Duchesne, S., & McMaugh, A. (2010). Educational Psychology for Learning
and Teaching.South Melbourne: Cengage.
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Mésuesi si krijues.

Instituti Australian pér Mésimdhénien dhe Udhéheqgjen né Shkolla (AITSL,
2014) ofron njé grup té qarté standardesh pér mésuesit lidhur me pérgjegjésité gé kané
ndaj nxénésve té tyre dhe njohurité e tyre profesionale. Nése roli i mésuesit éshté té
japé udhézime, atéheré kryesorja éshté té udhézojé né njé ményré qé arrin tek cdo
nxénés, duke pérmirésuar rezultatet arsimore dhe promovimin e mésimit té
personalizuar pér té gjithé studentét, pavarésisht nga prejardhja, niveli i tyre avantazh
ose disavantazh, ose ku ata ulen pérgjaté vazhdimésisé sé mésimit. 118

Mésuesi dhe nevojat e nxénésit.

Mijedisi shogéror i klasés paraget njé ndérthurje interesante dhe dinamike
midis asaj qé mésuesi dhe nxénésit perceptojné si pozitivé, té dobishme pér té mésuar.
Né disa ményra, klasat mund té krahasohen me njé ekonomi té hapur té prodhuesve
dhe konsumatoréve. Mésuesit synojné té prodhojné njé produkt gé do té angazhojé,
motivojé dhe térheqé vémendjen, késhtu qé né kété kuptim, studentét jané
konsumatoré té pérditshém: nése mjedisi ose produkti, oferta nuk i plotéson nevojat
apo kérkesat e tyre, atéheré studentét thjesht nuk do té tregojné interes dhe do té
térhigen. Prandaj éshté e domosdoshme té dihet ¢faré duan nxénésit tané dhe pér té
identifikuar se ku géndrojné ngjashmérité dhe dallimet né até cfaré mésuesit e
konsiderojné si mjedis ideal né klasés.

Té ndértosh marrédhénie me nxénésit.

Pengesa e paré e madhe né mésimdhénien dhe té nxénit efektiv éshté déshira e
studentéve pér té pasur marrédhénie personale dhe afektive me mésuesin e tyre. Pér té
pérmbushur kété nevojé, mésuesve u kérkohet té investojné né ndértimin e njé marré-
dhénie té forté dhe té géndrueshme me nxénésit e tyre, jo vetém né klasé por dhe
jashté saj. E ndikuar nga déshira e pérgjithshme e adoleshentéve pér autonomi dhe
veté-shprehje, ndértimi i marrédhénieve paraget njé konfliktdhe pérpjekje sfiduese.
Pérgjegjésia e krijimit té njé atmosfere t€ mirékuptimit dhe respektit té ndérsjellé
éshté njé pérpjekje e dyanshme, e mbéshtetur nga mésuesit ashtu edhe nxénésit.

P&r mé tepér, mésuesit gé kané njé ndikim té larté tek nxénésit kané treguar
se pérfshihen né klasé me diskutime personale dhe nxénésit inkurajohen t'i zgjidhin
kolektivisht problemet dhe diskutojné céshtjet e tyre si njé komunitet nxénésish
119(Kohn, 1993; Schlosser, 1992).

118 Australian Institute for Teaching and School Leadership. (2014). Australian Professional Standards
for Teachers. Retrieved from: https://www.aitsl.edu.au/teach/standards

119 Kohn, A. (1993). Choices for children: Why and how to let students decide. Phi Delta Kappan, 75(1),
8-20. Retrieved from: http://search.proguest.com.ezproxy.une.au. Schlosser, L. K. (1992). Teacher
Distance and Student Disengagement: School Lives on the Margin. Journal of Teacher Education,
43(2), 128-140. https://doi.org/10.1177/0022487192043002006.
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Meésuesi si frymézues.

Pavarésisht pérgjegjésisé sé njé meésuesi pér té pérmbushur kérkesat e
Kurrikulés, kjo nuk duhet té pérkthehet si njé kufizim pér ményrén se si mésimdhénia
zhvillohet né klasé. Mésuesit sfidohen vazhdimisht pér ta béré mésimin té
réndésishém, kuptimploté dhe té pérshtatshém. Pérfshirja e kreativitetit, imagjinatés,
argétimit dhe kénaqgésisé transformon aktivitetet e bazuara né teori né mésimin
argétues, emocionues dhe té angazhuar (Johnson & Johnson, 1999).1%0

Ky koncept konfirmohet nga Nagro, Fraser dhe Hooks kur pérshkruajné
réndésiné e "sjelljes pozitive™" té mésuesve, duke shpjeguar se pér té lehtésuar arritjet e
nxénésve, mésuesit duhet té shfaqgin intensitet dhe entuziazém, duke ngjallur késhtu
interesin e nxénésve dhe sugjerojné pérdorimin i humorit si njé mjet pér té forcuar
angazhimin e studentéve.

Né pérputhje me kéndvéshtrimin kognitiv-zhvillues té Piaget pér té mésuarit,
mésuesit duhet té ofrojné detyrat praktike té t€ mésuarit pér t'u 1éné hapésiré nxénésve
gé té béjné zbulimet e tyre dhe té ndértojné njohurité e tyre, duke u dhéné atyre njé
mundési pér t'u béré mendimtaré kritiké dhe reflektues. Té mésuarit aktiv éshté njé
metodé pedagogjike e mésimdhénies gé u jep studentéve mundésiné té eksplorojné
dhe té angazhohen me materiale té reja, duke zhvilluar ato té kuptuarit konceptual
(Clark, 2015). 1%

Mésuesit duhet té jené té vémendshém ndaj llojit té aktiviteteve gé ata
pérfshijné né planet e tyre té mésimit, duke siguruar gé ato té nxisin integrimin e
njohurive, duke promovuar té menduarit, né vend gé té pérfshihen thjesht né njé
aktivitetet té sjelljes. Disa klasa, ku mésuesit pérdorin mjedisin dixhital pér t'u ofruar
nxénésve informacione thelbésore pérpara aktiviteteve né klasé, kané rezultuar té
sukseshme.

Késhtu gé, studentét kané njé mundési pér té punuar dhe eksploruar njohurité
e tyre té reja me ndihmén e mésuesit dhe shokéve té klasés gjaté aktiviteteve né klaseé.
Kjo metodé e mésimdhénies ka treguar se rrit motivimin, zhvillon té kuptuarit
konceptual dhe ofron mundé si unike pér t'u pérfshiré né té mésuarit né bashképunim .

Meésuesi si student.

Pavarésisht rolit t€ mésuesit pér té lehtésuar mésimin e té tjeréve dhe ata
vazhdojné té jené nxénés gjaté gjithé jetés, duke pérmirésuar praktikat personale dhe
profesionale pér hir té arsimimit té studentéve aktualé dhe té ardhshém. Nxénésit u
japin mundésiné mésuesve té reflektojné dhe té veté-pérmirésohen. U japin
mundési mésuesve pér té véné né dyshim se si ata i gqasen njé teme ose aktiviteti té
caktuar dhe sa efektive éshte ajo. Pra né kété ményré mésuesit ashtu si dhe nxénésit
pérmirésohen.

120)ohnson, D. W., & Johnson, R. (1999). Making cooperative learning work. Theory Into Practice,
38(2), 67-73. https://doi.org/10.1080/00405849909543834

121 Clark, K. R. (2015). The effects of the Flipped Model of Instruction on Student Engagement and
Performance in the Secondary Mathematics Classroom. Journal of Educators Online, 12(1), 91-115.
https://doi.org/10.9743/JE0.2015.1.5
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5.4. Roli i mésuesit né nivel gjuhésor
Zhvillimi i kapacitetit té nxénésit pér té pérdorur strategjité komunikative :

a. konsideruar si i transferueshém nga pérdorimi i nxénésit né L1 ose té
lehtésuara

b. duke krijuar situata dhe duke ngritur aktivitete (psh. loja me role,) gé kérkojné
operacione strategjike planifikimi, ekzekutimi, vlerésimi dhe Kkorrigjimi e
pérmirésimi.

c. Si né pikén b. por duke inkurajuar nxénésin té pérgéndrohet tek njé strategji e
dhéné dhe ta ndjekésh ose duke kérkuar gé ta béjé njé gjé té tillé nése éshté
rasti.12

Mésuesit do té parashikojné dhe té shpjegojné sipas rastit vendin e detyrave, té
aktiviteteve dhe té strategjive né programet e tyre t€ mésimdhénies/té mésuarit né
gjuhé. Pér sa i pérket njohjes sé botés, mésimit té njé gjuhe té re nuk do té thoté se po
nisemi nga asgjé. Njé pjesé e miré, nése nuk éshté thelbésorja e njohurive pér té cilat
kemi nevojé, mund té konsiderohet sikur mésohen veté. Megjithaté, nuk béhet fjalé
vetém pér té vendosur fjalé té reja mbi ide té vjetra edhe pse éshté pér t’u pérmendur
gé kuadri i nocioneve té pérgjithshme dhe té specifikuara propozuar né Threshold
Level ( Niveli i pragut) éshté gjerésisht i pérshtatshém dhe i pranueshém pér
pérdorim né rreth 20 gjuhé europiane qé u pérkasin familjeve gjuhésoré té ndryshme.
Dubhet té krijohet nj€ opinion pér t’u shprehur lidhur me ¢éshtje si:

Gjuha e mésimdhénies ose e vlerésimit a supozon njé njohje té botés gé
tejkalon, né fakt, nivelin e pjekurisé sé nxénésit ose a éshté ajo jashté pérvojave té njé
personi madhor?

Nése éshté késhtu, atéheré njé gjé e tillé nuk shkon. Né té shkuarén, manuale
gjuhésh si ato té edukatorit té njohur cek té shek. XVII, Comenius, u pérpogén té
strukturonin né ményré té garté mésidhénien e gjuhés mé géllim g€ t’u jepej t€ rinjve
njé pamje e strukturuar e botés.

Zhvillimi i aftésive komunikative e gjuhésore té nxénésve

Si mund té lehtésojmé mé miré zhvillimin e aftésive gjuhésore té nxénésit pér
sa i pérket fjalorit, gramatikés, shqiptimit dhe ortografisé? Deri ku mund té presim ose
té kérkojmé nga nxénésit gé té zhvillojné fjalorin e tyre?

a. me ekspozim té thjeshté ndaj fjaléve dhe shprehjeve frazeologjike né tekste
autentike gojore ose té shkruara

b. me deduksion té nxénésit ose pérdorim té njé fjalori konsultuar sipas nevojave
té kursit, té detyrave dhe té aktiviteteve.

c. me prezantim té fjaléve né kontekst, psh, né tekste manuale shkollore dhe
pérdorim gé vazhdon né ushtrime, aktivitete kérkimore etj.

d. me paragitjen té tyre shogéruar me ndihmé pamore (imazhe, gjeste dhe
mimikeé, veprime koresponduese, objekte té ndryshme etj).

122Council of Europe. (2001). “Common European framework of reference for languages: Learning,
teaching, assessment.” Cambridge, U.K: Press Syndicate of the University of Cambridge.
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me memorizim té listés sé fjaléve, etj me pérkthimin e tyre.

me kérkim té fushés semantike dhe leksikore.

me ushtrime né pérdorimin e fjaloréve njégjuhésh dhe dygjuhésh, glosaré dhe

thesaurus dhe ¢do lloj reference tjetér.

h. me shpjegim té funskionimit té strukturés leksikore dhe zbatimi gé rezulton
(psh, prejardhje, parashtesé, sinonime, antonime, fjalé té pérbéra, té
pérngjitura, idioma etj).

i. me njé studim pak a shumé sistematik té shpérndarjes sé ndryshme té

elementéve leksikore né L1 dhe né L2 (semantika kontrastive).

Q@ —~o

Mésuesit do té parashikojné dhe shpjegojné sipas rastit ményrén me té cilén
elementét e fjalorit (kuptim dhe formé) té paragiten dhe té mésohen nga nxénésit dhe
studentét. Sasia, shtrirja dhe zotérimi i fjalorit jané parametra thelbésoré té pérftimit té
gjuhés dhe pér pasojé té vlerésimit té kompetencave gjuhésore té nxénésit dhe té
planifikimit t& mésidhénies dhe t& mésimit té gjuhés. Pérdoruesit e KEPRGJ do té
parashikojné dhe shpjegojné sipas rastit.

- sasiné e fjalorit qé nxénési do té keté nevojé té zotérojé ose gé duhet té pajiset
(psh numri i fjaléve dhe shrehjeve)

- shtrirja e fjalorit qé nxénési do té keté nevojé té zotérojé ose gé duhet té zotérojé
ose me té cilin do té duhet té pajiset (psh. temat, fushat etj.)

- tipi i kontrollit té fjalorit qé nxénési ka nevojé té ushtrojé ose gé duhet té ushtrojé
- nése ka vend pér, dallimin mes té mésuarit pér njohuri dhe té kuptuarit dhe atij
pér memorizimin dhe prodhimin

- pérdorimi i teknikave té induksionit, ményra se si jané véngé né zbatim'?3

Zgjedhja e fjalorit

Mésuesit dhe gjithé aktorét e tjeré té procesit t& mésimdhénies/nxénies sé
gjuhés sé huaj, si¢c jané konceptuesit e provimeve, té teksteve shkollore dhe té
materialit pedagogjik duhet té zgjedhin fjalorin gé do té pérdoret né kéto materiale.
Konceptuesit e programeve dhe té kurrikulave nuk jané té detyruar ta béjné por mund
té japin linja drejtuese né interes té transparencés dhe té koherencés sé udhézimeve
zyrtare. Né kété aspekt ka njé séré opsionesh:

- zgjedhja e fjaléve dhe e shprehjeve kyce a. né fushat tematike té kérkuara pér té
realizuar detyrat komunikative gé i korrespondojné nevojave té nxénésit, b. gé
konkretizojné ndryshimet kulturore dhe/ose vlerat dhe besimet signifikative té
ndaré nga grupet sociale gjuha e té cilit studiohet.

- Ndjekja e parimeve té statistikavé leksikore duke pérzgjedhur fjalét mé té
pérdorshme né njé gjuhé ose né fusha té reduktuara tematike.

- Pérzgjedhja e teksteve autentike gojore dhe té shkruara dhe mésidhénia/nxénia pa
kufizime e fjaléve gé pérmbahen né to.

- Mosplanifikim i pasurimit té fjalorit por ta lejosh té vetézhvillohet né ményré
organike né njé faré ményre né pérgjigje té kérkesés sé nxénésit ndérsa merr
pérsipér detyra komunikative.?*

123 Késhilli i Evropés, Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave pér Gjuhét: té
nxénét, té mésuarit, vlerésimi, FILARA, 2006.
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Ne do té parashikojné dhe thjeshtojné sipas rastit parimet qé kané drejtuar
seleksionimin leksikor.

Zhvillimi i aftésisé gramatikore

Aftésia pér té organizuar fjali, pér té transmetuar kuptimin éshté né gendér
edhe té& kompetencés komunikative dhe pjesa mé e madhe e tyre (edhe pse jo té gjithé)
gé interesohen pér planifikimin, mésimdhénien dhe vlerésimin e gjuhéve i kushtohen
vecanérisht administrimit té procesit té té mésuarit qé té con aty. Gjé gé, né
pérgjithési ka pér pasojé pérzgjedhjen, organizimin, progresin dhe praktikén e té
dhénave té reja duke filluar nga fjali té thjeshta, té pérbéra nga njé frazé dhe ku ¢do
element pérfagésohet nga njé fjalé e vetme (psh. Maria éshté e lumtur) dhe duke
pérfunduar me fjali e fraza komplekse, struktura e té cilave dhe gjatésia jané té
pakufizuara. Kompleksiteti i lidhur me sintaksén nuk éshté i vetmi parim i progresit
pér t’u marré né€ konsideraté.

Prodhimtaria komunikative e kategorive gramatikore duhet marré né
konsideraté, domethéné roli i tyre pér shprehjen e nocioneve té pérgjithshme, por a
&shté e drejté q€ nxénésit t€ ndjekin nj€ progres gramatikor rigoroz qé t’i 1éré mé pas
té paafté, pas dy viteve studim, pér té treguar njé ngjarje gé u ka ndodhur?

Ligjératat autentike si me gojé ashtu edhe mé shkrim mund, deri né njé faré
mase, té jeté objekt i nje progresi gramatikor. Por ka mundési gé té ekspozojé
nxénésin né struktura té reja, madje dhe kategori té reja. Mundet gé nxénési i shkathét
t’1 pérftojé ato dhe t’i pérdoré para té tjerave q€ duken mé themelore sepse i1 lind
nevoja gjuhésore pér t’1 pérdorur..

Mundet gjithashtu g€ t€ marrin parasysh “ményrén natyrore” t& pérftimit té
gjuhés amtare nga fémija né planifikimin e njé programi té L2.

Mésuesit do té parashikojné dhe té shpjegojné sipas rastit:

- bazén mbi té cilén elementét gramatikoré, kategorité, strukturat, operacionet dhe
marrédhéniet pérzgjidhen dhe organizohen né progresion

- ményrat e hyrjes né kuptimin gé i japim nxénésve

- roli i gramatikés kontrastive né mésimdhénie dhe té mésuarin e gjuhéve

- réndésia relative gé i jepet regjistrit, lehtésisé dhe saktésisé sé gjuhés sé pérdorur
né lidhje mé ndértimin gramatikor té fjalive

- né cilén masé do ti béjmé nxénésit té ndérgjegjshém pér gramatikén a. gé nga
gjuha e tyre amtare, b. nga gjuha e huaj, c. nga marrédhéniet e tyre kontrastive!?®,

Mund té presim ose té kérkojmé nga nxénésit gé té zhvillojné komptencat e
tyre gramatikore:

a. né ményré induktive me ekspozim né té dhéna té reja gramatikore, si¢ shfagen né
dokumenta autentike

124 portfolio Evropian i gjuhéve, Filara 2009.
125 K&shilli i Evropés, Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave pér Gjuhét: té
nxénét, té mésuarit, vlerésimi, FILARA, 2006.
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e.

né ményré induktive duke futur elementé té rinj gramatikoré, kategori, struktura,
rregulla etj. né tekste té prodhuara posacérisht pér té treguar formén e tyre,
funskionin dhe kuptimin

si né pikén b., por té shogéruara me shpjegime dhe ushtrime formale

me prezantim té paradigmave formale, tabelave strukturore etj. Ndjekur nga
shpjegime metagjuhésore té pérshtatura né L2 ose né L1 dhe ushtrime formale.

me gartésim dhe né rast té kundért me riformulim té hipotezave té& nxénésve etj.

Nése pérdorim ushtrime formale, ata mund t’i pérkasin tipave t€ méposhtém:

o0 o

SQ o

tekste me boshllége

ndértim fjalish mbi njé model té caktuar

zgjedhje té shumta

ushtrime zévéndésimi né njé kategori (psh njéjés/shumés, e tashme/e shkuar,
aktiv/pasiv etj)

kombinim té fjalivé (psh, lidhore, fljali ndajfoljore dhe emérore etj.)

pérkthim i fjalive nga L1 né L2

pyetje/pérgjigje duke pérdorur disa struktura

ushtrime pér zhvillimin e lehtésimit gjuhésor té pérgéndruar né gramatiké etj.

Mésuesit do té parashikojné dhe té shpjegojné sipas rastit

a.

b.

si éshté analizuar, né ményré progresive dhe paraqgitur pér nxénésit struktura
gramatikore
si e pérftojné ata.

- si dhe sipas cilave parime, sensi leksikor, gramatikor dhe pragmatik né L2

transmetohet tek nxénésit dhe si e véné ata né dukje psh:

- me pérkthim nga L1 né L2

- me njé pérkufizim ose njé shpjegim né L2

- me njé pérdorim né kontekst. 126

Shqiptimi

Si mund té presim ose té kérkojmé nga nxénésit gé té zhvillojné kapacitetet e

tyre té shqiptimit té njé gjuhe:

Q@+oaoe

me njé ekspozim té thjeshté tek fjalité origjinale té shprehura me gojé?
me njé imitim né kor (kolektiv)

- té mésuesit?

- téregjistrimit audio té folésit té lindur?

- té regjistrimit video té folésve té lindur?

népérmjet njé pune personale né laboratorin e gjuhéve?

me lexim fonetik mé z& té larté té teksteve me gjatési té llogaritur?

me ushtrim té veshit dhe ushtrime fonetike?

si né pikén d. dhe e. por me mbéshtetjen e teksteve né traskiptim fonetik?
me njé ushtrim fonetik té garté ?

126 K&shilli i Evropés, Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave pér Gjuhét: té
nxénét, té mésuarit, vlerésimi, FILARA, 2006.
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h.

me mésimin e rregullave ortoepike (domethéné, shqiptimin né grafi té
ndryshme!?")
me njé zbatim té praktikave té lartpérmendura?

Ortografia

Si mund té presim ose kérkojmé nga nxénési qé té zhvillojé kapacitetin e tij

pér té zotéruar sistemin e té shkruarit té njé gjuhe?

me njé trasferim té thjeshté né L1?

me ekspozim ndaj teksteve té shkruara autentike, té shtypur, té daktilografuar,
doréshkrime?

me memorizim té alfabetit né céshtje té lidhura me vlera fonetike si dhe me
shenjapikésimi?

me praktiké té shkrimit dhe njohje té rregullave kombétare karakteristiké té
doréshkrimeve?

me memorizim té formés sé fjaléve (té marra né ményré individuale ose duke
zbatuar rregullat drejtshkrimore) si dhe rregullat e pikésimit?

me praktikén e diktimeve?'?®

Mésuesi do té parashikojné dhe té shpjegojné sipas rastit se si format

ortografike dhe fonetike té fjaléve, fjalive etj. jané transmetuar tek nxénésit dhe si i
kané mésuar nxénésit ato.

Transferimi i aftésisé sociogjuhésore

Mund té themi gé zhvillimi i aftésisé sociogjuhésore té nxénésit éshté i

tranferueshém nga pérvoja gé ka nxénési pér jetén sociale dhe gé béhet mé i lehté pér
t’u realizuar: (CEFRL)

a.

b.

Nga paragitja né njé gjuhé autentike té pérdorur né ményrén e duhur né kuadrin e
saj social?

Nga pérzgjedhja apo prodhimi i teksteve gé marrin si shembull ndryshimet
sociolinguistike mes shogérisé sé origjinés dhe asaj té gjuhés gé studion?

Duke térhequr vémendjen mbi ndryshimet sociolinguistike kur ato shfagen, duke i
shpjeguar dhe duke i diskutuar?

Duke pritur gé gabimet té kryen dhe duke i analizuar, shpjeguar dhe duke treguar
pérdorimin e drejté?

Si njé pjesé e mésimdhénies shpjeguese té njé komponenti sociokulturor né
studimin e njé gjuhe té gjall&?*?°

127 Ministria e Arsimit dhe Shkencés, "Kurrikula kombétare e gjuhéve moderne", Botimet Toena,
Tinanég, 2000.

128 Kashilli i Evropés, Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave pér Gjuhét: té nxénét, té mésuarit,
vlerésimi, FILARA, 2006.

129 Council of Europe (2001). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment. Cambridge University Press.
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5.5. Roli i mésuesit si mediator ndérkulturor

Pér sa i pérket zhvillimit té dijes sociokulturore dhe i aftésive ndérkulturore,
géndrimi éshté paksa i ndryshém. Né disa kéndvéshtrime, popujt e Europés duket se
ndajné njé kulturé té pérbashkét. Né disa té tjera, ka njé shuméllojshméri té
konsiderueshme, jo vetém nga njé vend né tjetrin por edhe mes rajoneve, klasave,
komuniteteve etnike, gjinive etj. Duhen shqyrtuar me kujdes prezantimi i kulturés sé
huaj dhe zgjedhja e grupit ose e grupeve sociale mbi té cilat pérgéndrohemi. Ka mé
pak vend pér stereotipet piktoreske, né pérgjithési arkaike dhe folklorike té ngjashme
me ato qé gjejmé tek librat e ilustruar pér fémijé (nallanet dhe mullinjté né Hollandé,
kasollet angleze me pragun e zbukuruar me tréndafila )? Ata kapin imagjinatén dhe
mund té jené motivues kryesisht pér mé té vegjlit. Shpesh i korrespondojné, né njé
ményré ose né njé tjetér, imazhit qé vendi né fjalé i jep vetes dhe, kéto mbrohen dhe
paraqiten pépér festivale. Nése &ésht€ késhtu, mund t’i paragesim né kété
kéndvéshtrim. Nuk kané ndonjé gjé té madhe té pérbashkét me jetén e pérditshme té
shumicés sé popullatés. Duhet gjetur njé ekuilibér nén dritén e géllimit edukativ, gé
éshté zhvillimi i aftésisé shumékulturore té nxénésve.

Pér pasojé, si duhet ti trajtojmé aftésité jo specifikisht gjuhésore né njé kurs
gjuhe?

a. duke konsideruar gé ato ekzistojné tashmé ose gé ato jané krijuar diku (psh,.
né njé disipliné tjetér t&é mésuar né L1) né ményré té mjaftueshme qé t& mund
ti kosiderojmé si té pérftuara né L2.

b. duke i trajtuar aty pér aty kur del ¢éshtja.

c. duke pérzgjedhur ose duke prodhuar tekste gé ilustrojné pika té reja dhe fusha
té reja njohurish.

d. me kurse ose manuale gé trajtojné fusha té vecanta (Landeskunde, gytetérim
etc) né L1 dhe né L2.

e. me njé pérbérés ndérkulturor té konceptuar pér té nxitur ndérgjegjésimin e
vazhdueshém té sé kaluarés respektive té nxénésit dhe té folésit vendas né
terma sociokulturore, té eksperiences dhe proceseve kognitive

f.  me loja me role dhe simulime

me pérdorimin e L2 si njé gjuhé mésimdhénie té disiplinave té tjera

me kontakt direkt me folés vendas dhe tekste autentike.'*°

Se

Tipare té personalitetit, motivimet, sjelljet, besimet etj. e nxénésit mund té:

o lihen ménjané sikur ti pérkisinin vetém nxénésit

e té& merren né konsideraté né planifikimin dhé vijimésiné e procesit té té
mésuarit

e té trajtohen si njé objektiv i programit té mésimit

Mésuesit do té parashikojné dhe té shpjegojné sipas rastit

- mjetet e listuara mé lart (ose té tjera) qé zbatojné pér té zhvilluar kompetencat
e pérgjithshme

130 Kashilli i Evropés, Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave pér Gjuhét: té nxénét, té mésuarit,
vlerésimi, FILARA, 2006.
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- ndryshimet qé dalin nése:a. flasim pér sjellje praktike si pér njé subjekt, b.
jané objekt i njé stérvitjeje, c. jané treguar me akte té shogéruara mé
pérdorimin e gjuhés ose nése, d. mésohen duke pérdorur gjuhén e huaj si gjuhé
mésidhénie.

Pér sa i pérket kapacitetit pér té mésuar, do té presim/kérkojmé nga nxénésit
gé té zhvillojné kapacitetet e tyré pér té mésuar dhe aftésité e tyre pér zbulim ndérsa
pranojné pérgjégjésiné e mésimit té tyre.

a. sinjé “efekt” té thjeshté t& mésimdhénies dhe t€ t&€ mésuarit, pa dispozita as
planifikime té vecanta

b. duke transferuar né ményré progresive pérgjegjésiné e té mésuarit té mésuesit
tek nxénésit dhe duke i inkurajuar t& mendojné pér té mésuarin e tyre dhe té
ndajné eksperiencat mé nxénés té tjeré

c. duke rritur sistematikisht shkallén e ndérgjegjés qé ka nxénési pér procesin e
mésidhénies/té mésuarit né té cilin &shté angazhuar

d. duke ftuar nxénésit té marrin pjesé né eksperimentimin e hapave
metodologjiké té ndryshme

e. duke pérfituar nga nxénésit qé té identifikojné stilin e tyre konjitiv dhe, pér
pasojé zhvillimin e strategjive té tyre té té mésuarit.

Pérdoruesit e KPERGJ do té parashikojné dhe shpjegojné sipas rastit masat qé
marrin pér té béré progres né zhvillimin e nxénésve dhe té studentéve drejt njé
pérdorimi dhe té mésuari té gjuhés té pérgjegjshém dhe té pavarur.3!

5.6. Roli i mésuesit né menaxhimin e klasés

Ka disa ményra té mundshme té organizimit té grupit mésimor. Secila prej
tyre pérfshin lloje té ndryshme té marrédhénieve midis mésuesve dhe nxénésve dhe
mund té pérdoret pér arsye té ndryshme. Shpeshheré ne mésuesit pérpigemi shumé me
gjithé instiktet tona pér té pranuar gjithcka gé nxénésit thoné. Pavarésisht se ¢faré
mendojmé ne. Ajo cfaré duhet té béjmé éshté té mbajmeé njé géndrim té drejté dhe té
vazhdojmé pérpara. Jo gjithmoné puna né grup mund té shkojé shumé miré. Mund té
krijohen zhurma, nuk jané té vémendshém ndaj udhézimeve. Por kjo nuk do té thoté
gé té mos pérpigemi dhe mos té punojmé né grup. Ne si mésues na lind detyra ti
udhézojmé drejt e té pérpigemi té arrijmé géllimin. Sigurisht ne nuk mund té presim
té njéjtén pérgjigje si né klasat me né gendér mésuesin.

Menaxhimi i klasés shihet si menaxhim i sjelljes sé kege té studentéve.
Sidogofté, mésimdhénia e suksesshme kérkon mé shumé sesa kontrollimin e sjelljes
sé studentéve. Sipas Evertson dhe Harris (1999), "kuptimi i termit menaxhim né klasé
ka ndryshuar nga pérshkrimi i praktikave té disiplinés dhe ndérhyrjeve té sjelljes né
shérbim si njé pérshkrues mé gjithpérfshirés i veprimeve té mésuesve né orkestrimin e
mjediseve mésimore mbéshtetése dhe ndértimin e komunitetit .32

131 Kashilli i Evropés, Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave pér Gjuhét: té nxénét, té mésuarit,
vlerésimi, FILARA, 2006.

132 Evertson, C. M., & Harris, A. H. (1992). What we know about managing classrooms. Educational
Leadership, 49(7), 74-78. Retrieved from: http://eric.ed.gov/?id=EJ442798.
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Brophy (1999) i béri jehoné atyre ndjenjave kur ai deklaroi se "mésuesit mé té
suksesshém i gasen menaxhimit si njé proces i krijimit dhe mbajtjes sé mjediseve
efektive té té mésuarit” 133

Larrivee (2005) vuri né dukje se "menaxhimi i klasés éshté njé pérbérés kritik
né pérzierjen trepaléshe té strategjive efektive té mésimdhénies, e cila pérfshin
pérmbajtje kuptimploté, strategji té fugishme mésimore dhe njé strukturé organizative
pér t& mbéshtetur mésimin produktiv". 34

Mésuesit e suksesshém pérdorin strategji "pér vendosjen e rregullave dhe
procedurave, organizimin e grupeve, monitorimin dhe ecuriné e ngjarjeve né klasé
dhe reagimin ndaj sjelljes sé kege"***(Borko & Putnam, 1995, f. 41), dhe, kur béhet

miré, "duket pa probleme, madje edhe e padukshme”. (Randolph & Evertson, 1995)
136

Pavarésisht nga njé kuptim se menaxhimi i klasés éshté njé grup kompleks
aftésish gé pérfshin shumé mé tepér sesa aftésia pér té ndikuar dhe kontrolluar sjelljen
e studentéve, mbetet njé pérshtypje e pérgjithshme se menaxhimi i klasés ka té béjé
kryesisht me "disiplinén™.

Menaxhimi i klasés nuk ka té béjé vetém me menaxhimin e sjelljeve. Njé
komponent kritik &shté programi akademik dhe ményra e realizimit té tij. Gjéja e paré
né menaxhimin e sjelljes sé studentéve é&shté udhézimi efektiv ... kur mésuesit
cmitizojné té mésuarit, arritjet dhe sjellja pérmirésohen né ményré dramatike.
Shembuj se si té ¢gmitizojné té mésuarit pérfshijné studentét gé vendosin géllimet e tij
ose té saj té té mésuarit, studenti g€ monitoron té mésuarit e tij ose té saj, pérfshirjen e
studentéve né zhvillimin e rregullave dhe procedurave té klasés dhe lidhjen e
mésimeve me jetén dhe interesat e studentéve.

Carolyn Everston, krijuese e Organizimit t¢ Klasave dhe Programit té
Menaxhimit, njé program i zhvillimit profesional pér mésuesit, ka trajtuar ¢éshtjen se
si duket menaxhimi i klasés né njé mjedis té pérgendruar tek nxénésit.

(Evertson & Neal, 2006). Autorét deklarojné se "njé ripérkufizim i menaxhimit
duhet té adresojé ndérlidhjen e menaxhimit dhe udhézimit dhe se si kéto lidhen me
géllimet arsimore™.*¥’

133Brophy. J. (2006). “History of research on classroom management.” In C. M. Evertson & C. S.
Weinstein (Eds.), “Handbook of classroom management: Research, practice, and contemporary
issues.” Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

134 arrivée. B. (2005). “Authentic classroom management: Creating a learning community and
building a reflective practice”. Boston: Pearson.

135Borko. H. & Putnam. R. T. (1995). “Expanding a teacher’s knowledge base: A cognitive sychological
perspective on professional development.” In T. R. Guskey & M. Huberman (Eds.), “Professional
development in education: New paradigms & practices.” New York: Teachers College Press.

136Randolph. C. H. & Evertson C. M. (1994). “Images of management in a learner-centered classroom.
Action in Teacher Education”, 16(1).

137 Evertson, C. M., & Neal, K. W. (2006). Looking into learning-centered classrooms: Implication for
classroom management. Washington, DC: National Education Association.
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Ata e shohin géllimin e t& mésuarit si té trefishté: (1) pér té nxitur rritjen dhe
zhvillimin akademik, (2) pér té promovuar zhvillimin moral pérmes veté-rregullimit
dhe ndjenjés sé pérgjegjésisé, dhe (3) pér té promovuar ndérlidhjen shogérore (fage
3-5).

Evertson dhe Neal(2006) vérejné se klasat me né qendér nxénésin
karakterizohen nga sistemime fleksibile ; forume té ndryshme shogérore gé lejojné
puné né grupe té vogla dhe t¢é médha, dhe puné té pavarur; burime té shumta
informacioni (né krahasim me mésuesin gé vepron si burimi i vetém i njohurive); dhe
njé pérdorim mé efektiv té kohés . (f. 6-8). Né klasa té tilla, rregullat si "ngrini dorén
kur doni té flisni" nuk kané kuptim, késhtu gé mésuesve u kérkohet té zhvillojné njé
sistem menaxhimi qé pérputhet me aktivitetet mésimore gé ndodhin né klasat e tyre.
Kéto sisteme krijojné njé dinamiké pozitive qé "mund té duket e geté, por éshté e
orkestruar me kujdes né njé nivel kompleks".*%®

Kéto sisteme pérfshijné strategji té tilla si "ndértimi i komunitetit, vendosja e
rregullave dhe normave té klasés dhe praktikimi i procedurave né klasé” né fillim té
vitit shkollor. Ata gjithashtu pérgafojné njé "gasje ndaj menaxhimit té klasés [gé
zhvendoset] nga drejtimi dhe kontrolli i mésuesit né njé theks né angazhimin e
studentéve, veté-rregullimin dhe pérgjegjésiné e komunitetit me udhézimin e
mésuesit”. Zhvillimet né shkencat mésimore tregojné se modeli i transmetimit té té
mésuarit nuk po i plotéson mé nevojat e studentéve. Klasat me né gendér nxénésin
fokusohen né aktivitete mésimore me cilési té larté, pérgjigje proaktive kundrejt
reaktive akademike dhe té sjelljes pér nevojat e studentéve, si dhe njé pérgjegjési té
pérbashkét pér mésimin, organizimin e klasés dhe sjelljen. Né thelb, kéto klasa jané
ato ku po zhvillohet mésim autoritar.

Mésuesve u kérkohet té krijojné njé ambjent té sigurt, migésor dhe
gjithpérfshirés né klasé. Mésuesi jo vetém duhet té japé mésim por gjithashtu ai krijon
dhe marrédhénie té caktuar me ¢do nxénés. Mésimi efektiv kérkon gé mésuesi té dijé
se si nxénésit mésojné dhe pér cfaré jané té interesuar. “Njé aspekt i réndésishém i té
génit njé mésues efektiv éshté té bésh té gjithé klasén gé té punojé sé bashku dhe té
jeté e orientuar drejt punés né klasé. Mésuesit efektivé krijojné njé ambjent né té cilin
mésimnxénia béhet mé e lehté. "3 (Jones & Jones, 2008; Mertler & Charles, 2010).

Pér té arritur njé ambjent optimal mésuesit kané nevoja pér strategji pér té
vendosur rregulla dhe progedura, grupe té organizuara, t& monitorojné aktivitetet né
klasé dhe té¢ menaxhojné mosbindjet nga ana e nxénésve.

Né edukim thuhet g€ asnj€ s’i kushton vémendje menaxhimit t€ klas€s deri sa
e kuptojné gé mungon. Kur klasa menaxhohet né ményré efektive, gjithgka shkon
miré dhe studentét marrin pjesé né ményré aktive né mésim. Kur menaxhohen keq
dhe gjithcka béhet kaotike.

138pg aty.

139j5nes. K. A., & Jones. J. L. (2008). “Making Cooperative Learning Work in the College Classroom: An
Application of the ‘Five Pillars’ of Cooperative Learning to Post-Secondary Instruction.” The Journal of
Effective Teaching, 8(2). Mertler. C. A., & Charles, C. M. (2010). “Introduction to Educational
Research” (6th ed.). Pearson Education.
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“Menaxhimi i klasés né ményré efektive maksimanizon mundésité e té mésuarit
t& nxénésve.” 1O(Evertson & Emmer, 2009).

Piképamjet e vjetra vinin theksin né vendosjen e rregullave pér té kontrolluar
sjelljet e nxénésve. Piképamjet e reja véné theksin né nevojat e nxénésve pér
ushqyerjen e marrédhénieve dhe té¢ mundésité pér vet rregullim.**! (Noddings, 2007).
Piképamjet e reja i orientojné nxénésit drejt vet disiplinimit dhe mé pak né kontrollin
e jashtém.Dikur mésuesi shihej si drejtor. Tani mésuesi éshté mé shumé njé
udhérréfyes, kordinator dhe lehtésues.'2 (Emmer & Evertson, 2009).

Shkollat fillore dhe nénétvjecare kané céshtje shumé té ngjashme té
menaxhimit. Né té gjitha nivelet e edukimit, menaxherét e miré krijojné klasa pér
mésimdhénie dhe nxénie optimale, krijojné mjedis pozitiv, themelojné dhe i mbajné
rregullat, béjné gé nxénésit té bashképunojné, menaxhojné problemet né ményré
efektive dhe pérdorin strategji t€ mira komunikimi.

Megjithaté té njéjtat standare ndonjéheré aplikohen ndryshe né shkollat fillore
dhe néntévjecare*®. (Evertson & Emmer 2009)

Né shumé shkolla fillore, mésuesit pérballen me sfidén e t¢ menaxhuarit 20
apo 25 fémijé gjithé ditén. Né shkollat e mesme mésuesit pérballen me sfidén e té
menaxhuarit 5 ose 6 grupe me 20 apo 25 adoleshenté pér 45 minuta ¢do dité. Duke u
krahasuar me shkollat e mesme, fémijét e fillores kalojné mé shumé kohé me té njéjtét
fémijé né njé klasé té vetme dhe té ndérvepruarit me té njéjtét njeréz mund té
shkaktojé mérzitje, izolim dhe probleme té tjera. Megjithaté me 100 apo 150 nxénés
té shkollave néntévjecare dhe té mesme, mésuesit pérballen me njé larmishméri
problemesh krahasuar me mésuesit e fillores. Gjithashtu mésuesit e néntévjecares
kalojné mé pak kohé me nxénésit dhe si pasojé mund té jeté mé e véshtiré pér té
krijuar marrédhénie me nxénésit. Gjithashtu mésimi duhet té veprojé shpejt dhe né
ményré efektive sepse orét jané té shkurtra.

Problemet né néntévjecare jané mé t€ zgjatura dhe mé t€ véshtira pér t'u
modifikuar sesa ato té fillores. Nxénésit e néntévjecares jané mé té pasjellshém dhe
mé té rrezikshém. Por té dyja klasat mund té jené té populluara, kaotike dhe
komplekse.

5.6.1. Klasat e populluara, kaotike dhe komplekse.

Njé kombinim i njé larmie té madhe aktivitetesh té pérfshira né mésim, numri
i studentéve dhe madhésia e klasés kontribuojné né njé prirje pér kaos.'**(Maxwell,

MOEmmer. E. T. & Evertson. C. M. (2009). ““Classroom Management for Middle and High School
Teachers”, (8th ed.). Boston: Allyn & Bacon/Pearson.

141 Noddings, Nel (2007). When school reform goes wrong, New York: Teachers College Press.

¥ Emmer. E. T. & Evertson. C. M. (2009). “Classroom Management for Middle and High School
Teachers”, (8th ed.). Boston: Allyn & Bacon/Pearson.
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2010), i cili éshté treguar té ¢cojé né njé rénie té pérgendrimit, sjelljet shgetésuese dhe
studenté gé nuk pérfundojné detyrat.}4> (Evans, 2006)

Klasat jané multidimensionale dhe jané té pérshtatshme pér shumé aktivitete
duke filluar nga ato akademike si té lexuarit, té shkruarit, matematiké, aktivitetet
sociale deri te veprimtari té tjera si lojéra, t&¢ komunikuarit me shokét dhe debate.
Mésuesit duhet té mbajné shénime pér nxénésit.

Puna duhet t’u jepet, monitoruar, mbledhur dhe vlerésuar. Nxénésit kané
nevoja personale té cilat mund té pérmbushen kur mésuesit i marrin né konsideraté.
Aktivitetet ndodhin njékohésisht. Disa nxénés mund té shkruajné né banka, disa té
tjeré mund té diskutojné njé histori, disa mund té flasin se ¢faré do té béjné pas
shkolle etj. Gjérat ndodhin shpejt. Ngjarjet shpesh ndodhin shpejt né klasé dhe
shpeshheré kérkojné njé pérgjigje té menjéhershme. Pér shembull, dy nxénés papritur
debatojné pér disa shénime, njé nxénés ankohet se dikush ka kopjuar nga ai, njé tjetér
flet pa leje, dy té tjeré tallen mé njé tjetér apo sillen né ményreé té pasjellshme dhe me

ty.

Pra mund té themi se dizajni i klasés dhe orari i mésimit kérkojné shqyrtim té
kujdesshém. Strategji té tilla si rekrutimi i studentéve pér té organizuar klasén para
tyre, pushimi i drekés, pérdorimi i mjediseve té mésimit né natyré, dedikimi i zonave
té vecanta pér diskutim né té gjithé klasén, demonstrime, puné né grup dhe zona té
geta do té ishin té dobishme né pérmirésimin e kaosit.

Zhurmat

Zhurma éshté njé tjetér faktor gé ndikon né cilésiné e mésimit né klaseé.
Mésuesit duhet té sigurohen gé zhurma e krijuar éshté konstruktive dhe nuk ndérhyn
né mésim. “Pérve¢ pengimit té sjelljes né detyré, zhurma joproduktive mund té
ndérhyjné né vémendjen, kujtesén, perceptimin e té folurit dhe dégjimin.**é(Maxwell,
2010).

Kérkesat dhe pritjet paraprake para mésimdhénies, sigurimi i zonave té
mjaftueshme pér reflektim dhe pérdorimi i udhézimeve té ridrejtimit (duartrokitja e
ritmit) jané disa nga metodat gqé mésuesit mund té pérdorin pér té kontrolluar
zhurmén. Nxénésit duhet té punojné me respekt, té kalojné mes detyrave me zhurmé
minimale dhe t'u kushtojné vémendje pritshmérive té mésuesve.

Ngjarjet jané té paparashikuara.
Edhe pse mund té kesh organizuar gjith¢ka do t€ ndodhin ngjarje qé s’i ke

pritur: nj€ nxénés s€muret, dy t€ tjeré zihen, njé komjuter s’punon, kaldajat s’punojné
etj.

145 Evans, G. W. (2006). Child development and the physical environment. Annual Rev. Psychol., 57,
423-451. https://doi.org/10.1146/annurev.psych.57.102904.190057
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S’ka privatési. Klasat jané vende publike ku nxénésit vézhgojné se si mésuesit
menaxhojné problemet e disiplinés, ngjarjeve té papritura dhe rrethanave té
tensionuara. Mésuesit thoné gé shpesh heré ata ndihen né tension apo si peshku né
rrjeté. Nxénésit shpeshheré flasin pér até gé ndodh dhe ndonjéheré ata perceptojné qé
mésuesi ka géné i padrejté me njé nxénés.

Klasat kané histori. Nx&né&sit mbajné mend se ¢’ka ndodhur n€ klasé mé herét.
Ata mbajné mend sesi mésuesi ka menaxhuar njé problem té caktuar, cili nxénés ka
pasur mé shumé privilegje. Megénése e shkuara ndikon né té ardhmen éshté e
réndésishme pér mésuesit gé té menaxhojné klasén sot né njé ményré gé té suportojé
javét e para té vitit shkollor té cilat jané thelbésore pér té vendosur principe té
menaxhimit.

Klasat komplekse, té populluara mund té shkaktojné probleme nése klasa nuk
menaxhohet né ményré efektive. Kéto probleme jané shumé té médha sot népér
shkolla.

5.6.2. Kontrolli dhe disiplina

Disiplina "kuptimi mé tipik aktual duket se éshté& mé i lidhur me nocionin e
vendosjes sé fémijéve né vijé”.1*"(Skiba & Peterson, 2003, f. 66)

Ményra se si e arrijné mésuesit kété, shpesh pércaktohet nga supozimet e tyre
rreth asaj se si fémijét mésojné, rriten dhe zhvillohen. Tekstet mbi menaxhimin dhe
disiplinén e klasés shpesh sugjerojné strategji gé organizohen né modele qé
pasqyrojné gasjet filozofike gé jané né pérpjesétim me kéto supozime.

Né kéndvéshtrimin biheviorist éshté pozicioni gé njerézit jané nga natyra té
kéginj dhe kané shumé nevojé pér kontroll, dhe né kéndvéshtrimin humanist éshté
pozicioni gé njerézit jané né thelb t€ miré dhe duhet té udhéhigen. Besimet dhe
supozimet e mésuesve pér fémijét bien diku pérgjaté kétij vazhdimésie, dhe
pérfundimisht kéto supozime filozofike ka té ngjaré té ndikojné né modelin e
disiplinés ose praktikat e menaxhimit gé njé mésues zgjedh té pérdoré. Né anén
humaniste té vazhdimésisé jané modele demokratike gé e shohin sjelljen e kege si njé
mundési pér té mésuar.

Né skajin bihevioristik té vazhdimésisé jané strategjité qé pérdorin dénimin,
shtréngimin dhe shpérblimet. Késhtu, ményra se si njé mésues menaxhon sjelljen e
nxénésit ndikohet nga supozimet e tij ose té saj pér fémijét, modelet gé ai ose ajo
miraton dhe strategjité gé jané né pérpjesétim me kéto modele.

“Shumica dérrmuese e sjelljeve té gabuara si pér shembull té folurit jashté
radhe, kané treguar se ndérprerje té tilla jané njé kontribues kryesor i stresit dhe

147skiba, R., & Peterson, R. (2003). Teaching the social curriculum: School discipline as instruction.
Preventing School Failure, 47(2), 66—73.
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veté-efikasitetit t&¢ mésuesve, duke dikuar negativisht né mjedisin mésimor dhe duke
zvogéluar angazhimin e studentéve.”**8(Clunies-Ross, Little & Kienhuis, 2008).

Prandaj kontrolli dhe disiplina né klasé jané té domosdoshme si pér
mirégenien e mésuesve ashtu edhe pér ato té nxénésve.

“Krijimi 1 njé klime pozitive né klasé kérkon njé ekuilibér té kujdesshém
rregullash, argétimi dhe eksplorimi, ku sjelljet e gabuara jané parandaluar né masé
t& madhe té ndodhin pér té siguruar qé té mésuarit efektiv té ndodhé. "**3(Mclnerney
& Mclnerney, 2002)

Ndérsa disiplina éshté njé aspekt i menaxhimit té klasés, njé mésues i miré me
aftési drejtuese té mira planifikon dhe synon parandalimin ose zvogélimin e kétyre
sjelljeve.

Thomdile dhe Barnhart (1979: 262) e pérkufizojné termin disipliné si njé
"gjendje e stérvitur e rendit dhe e bindjes, rendi i mbajtur mes nxénésve té shkollés,
sjellja né njé gjendje rendi dhe bindjeje ose vendosja nén kontroll.”*>°

Treffry (1997: 211) pérkufizon termin si njé "praktiké e imponimit té
rregullave té rrepta té sjelljes te njerézit e tjeré" dhe gjithashtu si "aftési pér t'u sjellé
dhe punuar né ményré té kontrolluar".*>!

Jo vetém @é sjellja "disiplinore” ¢con né mésim mé té miré dhe shfagje té
sjelljes pér té cilén shogéria ka réné dakord si e pérshtatshme, por edhe si veprime té
ndérmarra pér té parandaluar ose trajtuar problemet e sjelljes né klasé, si dhe
kontrollin e sjelljes. 12(Rice 1987 : 30).

Eshté e qarté se aspekti mé i véshtiré i mésimdhénies pér shumé mésues
fillestaré éshté menaxhimi i sjelljes sé nxénésve. Koha gé duhet t& marré njé mésues
pér té korrigjuar sjelljen e kege té shkaktuar nga aftésité e dobéta t&¢ menaxhimit té
klasés rezulton né njé shkallé mé té ulét té angazhimit akademik né klasé. Menaxhimi
efektiv i klasés pérfshin komunikimin e garté té pritjeve té sjelljes dhe akademike, si
dhe njé mjedis né klasé té favorshém pér té mésuarit.

Merrett dhe Wheldell (1990) pérmendin né librin e tyre “Mésimdhénie
Pozitive” né Shkollén Fillore disa pika interesante té cilat ndihmojné né menaxhimin

148CIunies, R. P., Little, E., & Kienhuis, M. (2008). Self-reported and actual use of proactive and

reactive classroom management strategies and their relationship with teacher stress and student
behaviour. Educational Psychology,28(6), 693-710. https://doi.org/10.1080/01443410802206700.

¥Mclnerney, D., & Mclnerney, V. (2002). Educational Psychology: Constructing Learning. Frenchs
Forest, NSW: Pearson Education Australia.

150Thomdile, E.L. & Barnhart, C.L. 1979. Scott, Foresman Intermediate Dictionary. Oxford: Oxford
University Press.

151 Treffry, D, Summers, E, O'Neil Hasset, P. & Todd, J. 1997. Collins New English Dictionary. London:
Harper Collins.

152pice. J.E. (1987). “The attitude of teachers towards corporal punishment. A conceptual primer.”

(2nd edition). Englewood Cliff: Prentice- Hall.
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efektiv té sjelljes né klasé. Qéllimet kryesore té té mésuarit né shkollén fillore jané té
ndihmojné nxénésit té lexojné, shkruajné dhe llogaritin. Pér té pasur kohé té
mjaftueshme pér kéto Iéndé mésimdhénia pozitive jep késhilla pér té pasur njé
atmosferé té rehatshme. "Mésuesit pozitiv shgetésohen pér até qé béjné fémijét né té
vérteté sesa té spekulojné pér motivet ose proceset e pavetédijshme gé mund té
mendohen se jané né themel té sjelljes sé& nxénésve té tyre. » 3(Merrett & Wheldall,
1990, f. 11).

Vézhgimi i sjelljes sé fémijéve éshté e vetmja déshmi qé mésuesi ka pér até gé
njerézit mund té béjné ose do té béjné dhe pér até qé ata besojné. Kur fémijét lévizin
nga bankat mund té themi se jané hiperaktivé. Kjo nuk ndihmon pér té zgjidhur
problemin. Etiketa té tilla shpesh pérdoren si njé justifikim pér t€ mos béré asgjé!
Ményra se si sillesh né klasé mund té mésohet.

- Té mésuarit pérfshin ndryshime té sjelljes.
- Sjellja ndryshon si rezultat i pasojave.
- Sjelljet influencohen dhe nga konteksti i klasés.

Né cdo situaté, disa sjellje jané mé té pérshtatshme se té tjerat. Mésuesi duhet
té kérkojé njé ményré organizimi né klasé e cila e ndihmon pér té dhéné mésim né njé
ményré té miré. "Kur duam t'i mésojmé nxénésit té béjné dicka té re, ose t'i
inkurajojmé ata té sillen né njé ményré té caktuar mé shpesh sesa béjné zakonisht.
éshté e réndésishme qé t'u béjmé komente pozitive sa heré qé sillen ashtu si¢ duam

ne.">(Merrett &Wheldall, 1990, f. 21)

Mésuesit duhet t¢ merren me sjelljen, jo me personin. Sjellja éshté e
papérshtatshme, jo personi! Nxénésit marrin kénagési nga fakti se puna ose sjellja e
tyre meriton lévdata, por mésuesi duhet t€ shmangé nénkuptimin se personi éshté i
miré apo i keq.

5.7. Roli i mésuesit né motivimin e nxénésit

Suksesi né nxénie éshté i bazuar né njé marrédhénie partneriteti midis
mésuesit dhe nxénésit. Dikur, né shkollat tradicionale mésuesi éshté konsideruar Zot i
klasés. Sot né shkollat bashkohore praktikohet teoria “Mé&sojmé sé bashku”. Mésuesi
dhe nxénési bashképunojné pér mbarévajtjen e procesit mésimor. Kontrata midis
nxénésit dhe mésuesit béhet né ményré gé té vihen né zbatim strategjité e
mésimdhénies dhe té nxénies, té cilat do t¢ mundésojné arritjen e objektivave té
vendosura.

Roli i mésuesve né motivimin e nxénésve éshté i ndjeshém.

- Mésuesi mund té ndihmojé nxénésin gé té besojé se suksesi i tyre varet nga
aftésité dhe pérpjekjet personale. Kété, mésuesit e realizojné népérmjet
vlerésimit té cdo detyre gé nxénési kryen.

- Meésuesi duhet té béjé shpesh komente pér suksesin e nxénésit.

33Merrett. F., & Wheldall. K. (1990). “Positive teaching in the primary school”. London, Liverpool:
Paul Chapman Publishing.
154pg aty.
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- Mésuesi nuk duhet té 1€ré pas nxénésit mesataré ose “mé pak t€ miré”, sepse,
duke shprehur mosbesim tek aftésité e tyre, ata u transmetojné nxénésve
mesazhin se arritjet e tyre té uléta lidhen me paaftésiné. Né kété ményré
nxénési dekurajohet dhe heq doré pérfundimisht nga procesi i nxénies.

- Me¢ésuesi mund t'u nxis€ motivimin nxénésve nése pakéson nivelin e
konkurrencés dhe té krahasimit mes tyre. Kjo mundéson pérgéndrimin né té
mésuarit kooperues, né bashképunim me njéri-tjétrin. Ky lloj té mésuari krijon
mundésiné gé nxénési té mos pérgéndrohet vetém né paaftésité e veta, por té
pérfitojé nga aftésité e té tjeréve.

- Meésuesi duhet té véré theksin né géllimet realiste qé nxénési priret t’i véré
vetes. Qéllimet realiste ndihmojné gé nxénési té zhvillojé vetébesimin.

- Meésuesit nuk duhet té zhvillojné ndjenjén e mosbesimit. Ata jané té rrezikuar
nga kjo gjé dhe jeta né klasé ka miliona raste gé kontribuojné né kété fushé.

- Meésuesi duhet té kontrollojé shprehjet personale verbale e joverbale pérmes té
cilave ai i orienton nxénésit drejtpersédrejti ose térthorazi.

- Mésuesi duhet t’i inkurajojé nxénésit konkretisht q€ ata t€ mund ta shohin
veten mé pozitivisht.

Inkurajimi bazohet né besimin pozitiv, né aftésité personale dhe né ato té té
tjeréve, né pranimin e nxénésve ashtu si jané e jo si duam ne té jené. Inkurajimi
ndihmon nxénésit gé té rrezikojné edhe pér té gabuar, e té kuptojné se gabimet nuk
jané déshtime. Brenda klasés mésuesi duhet té keté rolin e bashkébiseduesit gé
ndihmon, drejton, késhillon dhe jep ide. Pra personi gé lehtéson procesin e nxénies.
Ai zgjedh strategjité qé do té pérdoren dhe i nxit nxénésit t& punojné né ményré té
pavarur, i nxit té jené mé té pérgjegjshém dhe mé efikasé.

Eshté shumé e réndésishme gé mésuesi té nxisé motivimet e brendshme duke
rritur interesin pér léndén dhe duke u pérpjekur té keté rezultate té& mira.
Komplimentat dhe gortimet si motivime té jashtme jané gjithashtu stimuj né nxénie,
por njékohésisht ekziston edhe rreziku gé nxénésit té béhen té varur nga kéto
komplimenta apo gortime. Gjaté mésimit frika te nxénésit éshté mé e madhe pér
shkak se i tremben gabimeve gé mund té béjné né té shprehur, reagimit té mésuesit
dhe té miqve té vet. Kjo situaté e réndé psikologjike mund té béjé edhe gé nxénési té
mos e marré mé mundimin pér t€ folur. S1 mund t’1 motivojmé nxénésit q€ t€ kené
besim se do té mésojné?

Kétu duhen pérdorur strategjité e nxénies. Fillimisht i duhet théné nxénésit se:

- Kashumé kohé pérpara pér té mésuar.

- Gabimet ndihmojné qgé gjérat té mésohen korrektésisht

- Secili nga ne ka stilin individual pér t¢ mésuar dhe ne duhet t¢ mésojmé ashtu
si kemi déshiré té mésojmé dhe kur kemi déshiré pér té mésuar.

- Té kérkosh ndihmén e dikujt éshté njé véprim inteligjent. 1*°

Né ditét e sotme njé mésues i miré éshté ai qé i bén njé drejtim efektiv klasés.
Edhe studime té kohéve té fundit hedhin drité né réndésiné gé ka drejtimi efektiv,
gartésia e objektivave, planifikimi i miré, organizimi i pérshtatshém dhe efikas i

155 Merrett. F., & Wheldall. K. (1990). ‘“Positive teaching in the primary school”. London, Liverpool:
Paul Chapman Publishing.
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kohés dhe i aktiviteteve té nxénésve dhe sugjerojné se elasticiteti, aftésia pér t’ia
pérshtatur mésimdhénies géllimeve dhe grupeve té ndryshme, é&shté shumé i
réndésishém. Organizimi efikas, pérgatitja pér sukses, elasticiteti né kérkimin e
rrugéve pér t’u realizuar dhe angazhimi intelektual jané€ t&€ njé réndésie shumé té
madhe.

Profesioni i mésuesit manifeston disa cilési, qé jané né shérbim té procesit té
mésimdhénies né shkollé. Analiza konceptuale e punés sé mésuesit nuk presupozon
vetém pérgatitjen e tij profesionale pér 1éndén por edhe njé séré cilésish né aspektin e
komunikimit social né shkollé. Né procesin e mésimdhenies ka njé réndési té madhe
gé mésuesi té tregojé se éshté i pérgatitur miré né drejtim té organizimit té mésimit
dhe diagnostikimit t& nxénésve. Organizimi i miré i orés sé mésimit ndikon edhe né
rritjen e pérgjegjésisé sé nxénésit pér mésimin duke e vendosur até né rolin e njé
partneri té mésuesit. Mésuesi duhet té nxisé interesin e klasés pér 1éndén. Njé tjetér
karakteristiké gé shfaq mésuesi né procesin e mésimdhénies éshté edhe aftésia e tij
pér té ditur me saktési ¢cdo gjé qé ndodh né mjedisin e klasés. Pérdorimi pozitiv i
gjuhés nga ana e mésuesit gjithashtu luan njé rol té réndésishém gjaté nxénies.
Fokusimi i fjalés sé mésuesit né procesin e mésimdhénies do té realizohet me nivel té
larté kur ai do té mbéshtetet te fakti sé ¢faré fjalori do té pérdoré né orén e mésimit
dhe se si do ta shfrytézojé artin e té folurit me nxénésit. Mésuesi i pérgatitur
profesionalisht né orén e mésimit nuk lejon pauza e si rrjedhim imponon té nxénésit
situata té cilat jané térhegése. Ky moment krijon njé situaté sociale bashképunuese,
pérgéndrim té vémendjes dhe géndrim korrekt e té pérgjegjshém. Roli i mésuesit si
shprehés i njé sjelljeje pozitive géndron te shembulli gé ai u jep nxénésve pér té
pérballuar me sukses situata té ndryshmé né klasé.

Klima e komunikimit mésues-nxénés né klasé shpesh heré krijon njé situaté
migésie. Por kjo situaté duhet té¢ mbahet gjithnjé nén kontroll gé té mos teprohet. Né
rast se humbet kontrolli gjaté kétij komunikimi nuk mund té térhegim mé vémendjen
e klasés. Mésuesi gjaté procesit t&é mésimdhénies ka nevojé té fokusojé vémendjen e
nxénésit drejt mésimit kur ajo éshté e larguar prej tij. Né kété situaté éshté i
nevojshém pérdorimi i rregullave té caktuara ose tendenca e pérgjithshme pér té
kérkuar vendosjen e getésisé. Por a ka kuptim njé klasé e geté né mésimin e gjuhés sé
suaj ku objektivi kryesor éshté nxitja e nxénésve pér té folur e pér té komunikuar me
ményra té ndryshme si :

a. pjesémarrije té thjeshté né aktivitete spontane?

b. pjesémarrje té thjeshté né aktivitete té planifikuara né bazé té llojit té
aktivitetit, qgéllimit, mbéshtetjes, produktit, té rolit dhe té aktivitetit té
pjesémarrésit etj.?

c. Me pjesémarrje jo vetém me detyré por dhe pérgatitje, né analizé dhe né
vlerésim?

d. Si né pikén c, por shogéruar me njé ndérgjegjésim eksplicit pér objektivat,
llojin dhe strukturén e detyrave, pritjes pér sa i pérket rolit té pjesémarrésve
etj?

5.8. Cfaré éshté autoriteti i mésuesit?

Cdo mésues i ri né karrierén e tij duket disi i shgetésuar dhe shpesh pyet veten
nése “do té keté autoritet”. Por nga ana tjetér nuk déshiron qé t& duket si “autoritar”
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né syté e nxénésve. Kjo kontradikté e brendshme lidhet me problemin e zanatit té
mésuesit: nga njéra ané duhet té mbajé né klasé njé klimé pune intelektuale, gjé qé
kérkon né njé faré ményre shtréngime e detyrime ndaj nxénésve; por nga ana tjetér
nuk éshté e mundur qé t’i bésh nxénésit t&€ mésojné me forcé. Ky problem na bén té
reflektojmé dhe té pérpigemi té pérkufizojmé nocionin e termit autoritet, té pyesim
veten né se mésuesi duhet té keté autoritet, si duhet ta fitojmé autoritetin dhe ku
konsiston dhe ¢faré pérfagéson autoriteti i mésuesit.*>®

A duhet té keté autoritet mésuesi ?

Né rradhé té paré po shtrojmé pyetjen: a duhet té kesh autoritet pér té géné
mésues? Té shfagesh si autoritet pérpara nxénésve, né pamje té paré, duket sikur
duhet té mbash njé géndrim, i cili né shumé drejtime, tregon superioritet ndaj
nxénésve. A nuk do té ishte mé miré sikur ky géndrim té tregonte aférsi dhe barazi me
nxénésit? Njé géndrim migésor, a nuk do té krijonte njé klimé besimi né klasé dhe né
favor té mésimit. Pér kété arsye, mésuesit e rinj né moshé e né profesion, pérpigen t’i
fshijné shenjat e autoritetit apo t€ distancé€s me nxénésit. Mund t€ lejojné g€ t’1 flasin
me “ty” njéri tjetrit, t’i flasin mésuesit me emér, ata b&jné shaka me nxénésit dhe
tolerojné ngacmimet dhe ironité e tyre; pranojné dhe shpesh provokojné veté sjellje
konfidenciale tek nxénésit né ményré gé ata té flasin pér jetén e tyre personale; japin
shenja miratimi kur shprehen gjykime pér institucionin apo pér mésues té tjeré psh pér
géndrimet e tyre, pér veshjen etj.; nuk imponojné rregulla e sanksione pér ata gé
sjellin shgetésime né klasé.

Qéndrime t€ tilla, né pérgjithési, jané pérpjekje pér t’u pélqyer nxénésve. Ato
déshmojné pér njé angazhim serioz né profesion, pér njé vullnet e déshiré pér té mos e
béré mésimin ruting, pér té krijuar njé atmosferé migésore e bashképunuese né klasé,
pér té Kkrijuar marrédhénie té vérteta me nxénésit gé i besojné mésuesit edhe té
fshehtat e tyre, pér té zhdukur pengesat hierarkike gé mund té sjellin ve¢ njé
atmosferé ndrojtjeje dhe kundéshtuese nga ana e nxénésve.’® Né fakt, pérvoja ka
treguar qé kéto Iloj marrédhéniesh té hapura ndikojné pozitivisht tek disa nxénés duke
I mobilizuar né veprimtariné e tyre intelektuale gjaté procesit mésimor.

Megjithaté, mendojmé se marrédhénie té tilla nuk duhen ekzagjeruar, pasi ka
shumé adoleshenté té tjeré qé i kegkuptojné dhe nuk béjné pérpjekjet e duhura pér
pérvetésimin e mésimit. Né kéto raste ata mendojné se mésuesin e kané si shokun e
tyre dhe do t’ia dalin mbané edhe pa mésuar, duke hedhur e pritur ndonjé shaka.
Madje ka ndodhur shpesh gé mésuesit, té cilét jané pérpjekur té vendosin marrédhénie
shogérore me klasén, jané detyruar qé pas disa javésh té mos ia dalin dot t& béjné
mésim dhe té kthehen né njé géndrim brutal dhe shtréngues, té& ndryshojné tonin dhe
ményrén e té sjellurit. Ky géndrim mund té keté si rrjedhojé rreziget e méposhtéme!®®:

1. Nése mésuesi sillet si shok, nxénésit mund té nénvleftésojné kérkesat e tij
ndaj mésimit e dijes. Té bésh algjebér, anglisht, fiziké apo gjeografi, do té thoté t’u
bindesh gjithmoné disa rregullave e procedurave rigoroze, té pérvetésosh e té

156 Bernard Rey,” Les relations dans la classe au college at au lycee”, 1999, ESF Editeur, ISBN 2-7101-
1367-8.
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pérdorésh koncepte té cilat nuk jané produkt i fantazisé individuale. Pra, duhet t’i
nénshtrohesh njé disipline. Jo rastésisht fjala disipliné pérfshin né kuptimin e saj njé
fushé té dijes, njé Iéndé té caktuar si edhe njé regjim rregullash e normash gé duhen
respektuar e zbatuar. Kjo na kujton madje, qé disiplina gé mésuesi kérkon té imponojé
né klasé legjitimohet vetém se ajo, né rradhé té paré, nuk éshté gjé tjetér vegse njé
sistem rregullash qé duhen respektuar gjaté pérvetésimit té njé fushe té caktuar té
dijes.

2. Moszbatimi i rregullave té funksionimit té klasés mund té jeté shumé e
démshme dhe e rrezikshme sidomos pér nxénésit pa vullnet e déshiré gé kané
véshtirési né mésime dhe vecanérisht pér ata qé vijné nga familje té varféra e té
paarsimuara. Kéta té fundit, duke mos patur mundési té ndihmohen né familje pér té
béré mésimet, shpresojné té mésojné né klasé, por dhe duke paré nga ana tjetér qé
klasa éshté kthyer né njé vend shakash e humori, e kané mé té lehté qé té heqin doré e
ta braktisin fare shkollén.

3. Aférsia migésore e mésuesit me nxénésit i shtyn kéta té fundit té kené
iluzionin se ajo gé ka réndési éshté marrédhénia e miré me mésuesin dhe jo
marrédhénia me dijen dhe cilésiné e pérvetésimit té saj. Sigurisht, nuk mund té presim
nga nxénési gé té fillojé té mésojé thjesht nga dashuria pér dijen. Né shumicén e
rasteve €shté interesi pér personalitetin e mésuesit dhe déshira pér t’u vlerésuar prej tij
qé i shtyjné nxénésit t’i vihen punés studimore. Eshté e domosdoshme gé ky nivel
marrédhéniesh té tejkalohet dhe gé nxénési, i prirur né fillim nga simpatia pér
mésuesin, té béhet i interesuar pér té mésuar dhe pér té kuptuar 1éndén.

Si vendoset autoriteti?

Dihet nga té gjithé gé éshté detyra e mésuesit té vendosé njé minimum
rregullash né klasé qé do t’1 shérbenin mé s€ miri kuptimit e pérvetésimit t€ mésimit.
Natyrshém lind pyetja se ¢’duhet t& béjé ai pér kété. Shpesh dégjojmé né mjedise
shkollore apo prindérore se ky apo ai mésues ka autoritet, ose té kundértén, se ky apo
ai mésues éshté pa autoritet. Shumeé prej mésuesve thoné se duhet patur autoritet. Né
kéto shprehje pérvijohet ideja sikur autoriteti &shté njé tipar i lindur, njé prirje, njé
karakteristiké qé njerézit e kané ose nuk e kané dhe gé lidhet me historiné e tyre
psikologjike individuale.

Jeanine Filloux (1996) véren me t€ drejté se ideja e njé autoriteti “natyral”, pér
té cilin ajo propozon edhe njé interpretim psikanalitik, éshté mjaft e pérhapur né
mjedisin e mésuesve dhe té nxénésve. 1°° Nése autoriteti konsiderohet si njé prirje apo
talent natyral, t€ cilin n€ pérgjithési “e ka” ose “nuk e ka”, atéheré do té na shkonte
mendja dhe do ta mendonim até né pamje té paré si njé dukuri misterioze: si njé
karizém, njé veprim kurioz dhe enigmatik gé vepron nga larg mbi vullnetin e dikujt
tjetér. Kétu ndihet roli gé luajné elementé té tillé si fjala, aspekti fizik, shikimi,
ményra e té géndruarit dhe té lévizurit etj.

159 Jeanine Filloux , Du contrat pédagogique. Le discours inconscient de I'école, 1996, Harmattan.

88



Né kapitullin e méparshém u renditén njé séré késhillash mbi kété piké. Por
mund té imagjinohet lehté qé mund té ndérhyjné edhe faktoré té tjeré si natyra e asaj
gé i themi nxénésit, ményra se si ia themi, ményra se si e dégjojmé nxénésin, ekuilibri
midis asaj gé i kérkojmé dhe asaj gé i japim, kompromisi midis asaj gé i ndalojmé dhe
asaj gé i lejojmé e shumé e shumé té tjeré. Megjithaté, asnjé nga kéta elementé nuk
mund té veprojé i vecuar dhe té jeté vendimtar né pércaktimin e autoritetit; pér
rrjedhojé, do té ishte e pamundur té thoshim me saktési se ¢faré duhet té jeté e si
duhet té jeté secili nga ne i vecuar dhe pavarésisht nga té tjerét. Secili nga faktorét
merr kuptim dhe shfaq efektshmériné e tij né njé kontekst té caktuar dhe dhe géndrimi
e sjellja e secilit varet nga njé térési géndrimesh né njé kontekst té dhéné. Pra, do té
ishte e pamundur té theksojmé se ¢faré duhet théné e si duhet vepruar né c¢farédo lloj
rrethane apo citate pedagogjike.

Kétu gjendemi para véshtirésive té psikologjisé sociale, pér té pércaktuar
karakteret e njé “lideri”: nuk &sht€ e mundur té pércaktohen né shkallén mé té larté
géndrimet qé duhen mbajtur pér té géné njé lider, edhe pse né njé grup té dhéné
ndérveprimet e liderit me anétarét e tjeré té grupit ndryshojné né ményré té garté nga
ato té anétaréve té tjeré té grupit me njeri tjetrin. Nése autoriteti pranohet, nuk mund
té thuhet me saktési forma e géndrimit gé mund ta shprehé.

Pra, nga sa u tha mé sipér, nuk mund té keté receta autoriteti gé¢ mund té ishin
té suksesshme né cdo situaté dhe gé mund té transmetoheshin lehtésisht. Kjo
véshtirési e dyfishté q€ haset pér t€ shpjeguar autoritetin dhe pér t’'u formuar me
autoritet, shpjegon edhe faktin se pérse autoriteti perceptohet si njé aftési misterioze,
pér té cilén nuk dihen shumé hollési se si mund té pérftohet, dhe pér kété arsye,
konsiderohet si njé aftési natyrore e lindur. Megjithaté, nga studimet e deritanishme,
éshté arritur né pérfundimin se mund té sygjerohen disa parime bazé gé secili mund
t’1 pérshtasé né géndrimet e tij né kontekste e situata t€ vecanta.

Té& mos shgetésohesh nga véshtrimet e té tjeréve

Parimi i paré lidhet me ményrén e té sjellurit nén véshtrimet e té tjeréve. Béhet
fjalé pér té géné rehat dhe i pashgetésuar pérpara klasés. Dihet se sa ankth e shgetésim
ndjen njé mésues i ri i ekspozuar ndaj shikimeve zhbiruese e plot komente té
adoleshentéve gé ditén e paré e pér oré e oré me radhé.

Né pérgjithési mund té thuhet se secili nga ne ka njé lidhje té dyfishté me
trupin e tij. Nga njéra ané trupi i secilit, si edhe trupi im éshté njé objekt material i
ekspozuar ndaj shikimeve té gjithkujt dhe gé pérmban njé séré karakteristikash: secili
éshté i ndérgjegjshém nése éshté shtatgjaté apo shtatshkurtér, muskuloz ose jo, i ri apo
i moshuar, mashkull apo femér, éshté i bukur apo i shémtuar, fytyra e tij ka kété apo
ato trajta, mban veshje gé tregojné pérkatésiné e tij shogérore dhe nivelin e tij
ekonomik etj. Por nga ana tjetér trupi i secilit &shté edhe mjeti i vetém pér té vepruar
mbi botén, me ané té tij secili zbaton vendimet gé merr, éshté simbol i lirisé dhe i
zgjedhjeve té secilit. Pra, kur secili nga ne éshté né puné e sipér, né veprim e sipér,
karakteristikat objektive, fizike té kétij trupi zhduken nga fusha e ndérgjegjes: né ato
momente asnjé nuk mendon mé pér trupin e tij té trashé apo té hollé&, nése éshté i
shkurtér apo nuk éshté i bukur etj. Ajo gé ka réndési gjaté punés e veprimit, jané
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mundésité apo kufizimet e trupit pér té arritur pér té pérballuar punén e veprimin dhe
jo karakteristikat fizike g&¢ mund té vihen re nga personat e jashtém. 1

Nga kéto dy marrédhénie, e para éshté ajo gé vepron kur e ndjejmé veten té
vézhguar nga publiku. Eshté rasti tipik i mésuesve té rinj kur dalin pér heré té paré
para klasés. Gjéja e paré gé i vjen né mendje jané reagimet e adoleshentéve qé e
vézhgojné nga koka né kémbé, e gjykojné e vlerésojné, por gé nuk jané té gjithé té
mirésjellshém. Né kéto caste, gé mésuesit té ri i duken shumé té gjata, rreziku kryesor
éshté njé ndjenjé paralize gé pushton, duket si i mbérthyer brénda trajtave té tij fizike
gé né kéto caste po vézhgohen nga té tjerét.

Q¢ t’1 shpétojé kétij rreziku, éshté e rénd€sishme qé meésuesi i ri duhet té
gjallérojé e té béjé té vetén marrédhénien e dyté me trupin e tij, té harrojé pér njé cast
pamjen e tij fizike té dukshme dhe té fillojé té veprojé. Sigurisht, nuk éshté e lehté t’1
shpétosh marrédhénies sé paré kur e di gé po i nénshtrohesh vézhgimit e gjykimit nga
té paktén 35-40 nxénés né klasé. Ky nuk éshté vetém problem i mésuesve té rinj, por i
té gjithé atyre njerézve gé jané té detyruar té dalin pér heré té paré para njé publiku.
Né kété rast mund té sygjeronim qé marrédhénia me trupin té pérjetohej jo duke e
paré até si objekt i vézhguar, por si mjet lirie e veprimi; thjesht té hidhesh né veprim e
t’1 vihesh punés, t€ harrohesh né realizimin e projektit ténd, qofté ky pedagogjik apo i
ndonjé lloji tjetér.

Si mésues, projekti gé ne kemi kur hyjmé né klasé éshté mésimdhénia, té
organizojmé mjedisin dhe té krijojmé njé situaté nxénieje té favorshme gé nxénésit té
kuptojné dijen e njohurité dhe té pérftojné aftési intelektuale. Pra, hyrja né klasé
presupozon té harrojmé veten dhe té kujdesemi pér nxénésit dhe nxénien e tyre.

Ajo gé harrojmé nga vetja éshté pikérisht pamja fizike si¢ e pérshkruam mé
sipér, por jo vetém kaq; tiparet psikologjike gjithashtu lihen ménjané: sapo mésuesi
hyn né veprim, i1 tendosur drejt qéllimit pér t’i béré nxénésit t€ mésojné, tiparet e
personalitetit té tij nuk kané mé réndésiné e tyre. Mésuesi nuk géndron i lidhur pas
identitetit té tij, emocionet e tij, shijet, mérzitja apo inatet harrohen plotésisht. Njé fakt
gé né njé situaté té zakonshme mund ta irritojé apo ta gézojé mésuesin, gjaté
mésimdhénies ai e konsideron si njé fakt mbéshtetés pér géllimin e mésimit. Pra, né
klasé, mésuesi nuk vepron sipas génies dhe gjendjes sé tij emocionale, por sipas
géllimit gé duhet arritur né mésim. Nga sa u tha, vihet re njé formé e dyfishté e té
génit gé éshté karakteristiké pér ¢cdo profesion né pérgjithési.

Kjo lloj fashitjeje e identitetit t& mésuesit né veprim pérbén kushtin bazé né
ményré gé mésuesi té mos e pérjetojé keq kété profesion. Por né té njéjtén kohé éshté
edhe njé kusht i réndésishém pér té fituar autoritetin e vérteté. Nése mésuesi mbetet i
mbérthyer né marrédhénien me trupin e tij dhe me veten duke génduar pasiv si njé
grumbull tiparesh té ngurosura, té cilat vézhgohen dhe komentohen né ményré té
hollésishme nga nxénésit, jané té gjitha premisat gé ai t¢é mos respektohet prej tyre.
Né kété rast, mésuesi nuk bén gjé tjetér vecse i ofrohet vézhgimit té klasés si me
trupin, ashtu edhe me reagimet e tij psikologjike.

160 Jeanine Filloux , Du contrat pédagogique. Le discours inconscient de I'école, 1996, Harmattan.
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Né fakt, gjithé karakteristikat e tij trupore do té shqyrtohen, do té listohen, do
té testohen, do té vlerésohen, do té gjykohen dhe do té komentohen né ményra nga mé
té cuditshmet nga nxénésit. Né komentet e tyre nuk do t&¢ mungojné humori dhe talljet
né gendér té t€ cilave do t€ jeté “objekti” mésuesi, apo mé keq akoma “lodra” mésues.
Nxénésit do té spekullojné me té gjitha ményrat pér té pérfituar sa mé shumé nga
komplekset e mésuesit, do té testojné durimin e tij, se ¢faré e bén té nervozohet dhe té
dalé jashté kontrollit etj. 6!

Ka mé pak rrezige e mundési pér t’u kthyer né njé objekt barcaletash e lodér té
nxénésve, nése mésuesi shfaq njé larmi reagimesh e géndrimesh né pérshtatje me
rrethanat, njé marrédhénie té lirshme me génien e tij. Por Kjo liri nuk mund té shfaget
vegse né kémbénguljen e mésuesit pér té realizuar me durim projektin e tij mésimor.
Kjo pérbén njé element té réndésishém té té ashtuquajturit karizém qé éshté autoriteti,
éshté angazhimi né puné né ményré qé nxénésit té fitojné aftésité e duhura
intelektuale si edhe ndjenja e legjitimitetit gé provon mésuesi duke e realizuar kété
detyré.

Cfaré mendojné nxénésit?

Mund té themi gé géndrimet konkrete té mésuesve ndryshojné nga njéri tjetri
dhe né pérgjithési mund té vendosen né dy skaje té kundérta dhe pérfagésojné dy
profile té kundérta. Nga njéra ané géndron mésuesi aktiv, i lirshém, i ndérgjegjshém
pér cka ndodh pérreth tij, i zoti té pérshtatet dhe té béjé ndryshimet qé kérkohen sipas
rrethanave. Kjo tregon se ai zotéron veten dhe ka autoritet. Nga ana tjetér, mésuesi
pasiv, me nje sjellje mekanike té ngurté, gé duket se nuk e di ¢cfaré ndodh pérreth tij,
gé nuk pérshtatet dhe ka ndjenjén se nuk i njohin dhe nuk ia vlerésojné autoritetin.

Kjo shfagje e autoritetit qé sapo skicuam duket se gjen edhe pohimin e
nxénésve. Nése do té pyesnim nxénésit e moshés 13-16 vjec té pérshkruanin mésuesit
qé respektojné mé pak ose qé nuk kané déshiré€ t’u binden, pérgjithésisht pérgjigjen se
jané ata mésues gé 1éné pérshtypjen se jané té mefshté, pasivé dhe nuk reagojné
spontanisht ndaj ngjarjeve, ose reagojné né ményré mekanike dhe té papérshtatshme.

Eshté interesante té vémé né dukje disa nga sjelljet e géndrimet e mésuesve qé
thumbohen nga nxénésit e késaj moshe dhe véné né lojé autoritetin e tyre:

- disa mésues nuk lévizin fare, géndrojné té gozhduar né karrigen e tyre dhe
flasin me njé z& monoton. Né kéto fjalé té nxénésve vémé re se éshté uniformiteti qé
nuk u pélgen dhe ndaj té cilit reagojné. 62

- Disa mésues té tjeré, por mund té jené edhe té njéjtét, nuk reagojné ndaj
nxénésve gé thyejné hapur rregullat e klasés ose béjné ngérdheshje e budallallé qé
disa té tjeré, mé keq akoma, nuk reagojné fare ndaj fyerjeve dhe béjné sikur nuk i
VENé re gjestet e tyre tallése. Mungesa e reagimit perceptohet si njé tregues dhe si njé
pérshtypje sikur nxénésit nuk kané té béjné me njé subjekt dhe vazhdojné provokimet
e tyre pér té marré njé pérgjigje.

161 Jeanine Filloux , Du contrat pédagogique. Le discours inconscient de I'école, 1996, Harmattan.
162 Jeanine Filloux , Du contrat pédagogique. Le discours inconscient de I'école, 1996, Harmattan.
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Nése mésuesi vazhdon té mos reagojé, tek nxénésit pérforcohet ideja se kané
té béjné me njé génie inerte, pa nerva e pa ndjenja. Nése mésuesi reagon, atéheré ai i
pérgjigjet provokimit ashtu si¢ déshironin nxéngsit. Eshté shumé e réndésishme qé
cdo mésues té reagojé qé né fillim ndaj ¢do sjelljeje gé mund té perceptohet si prishje
e rregullit té klasés. Shpesh heré mésuesi pérpiget t&é mos reagojé pasi nuk duhet té
ndérpresé mésimin qé éshté njé veprimtari kolektive, apo ndihet i lodhur, por gé té
mos ndihet si i pavémendshém apo indiferent ndaj ¢cka ndodh né klasé, ai duhet té
tregojé gé nuk i kalon gjé pa e véné re. Kété mund ta béjé me njé shikim té
pérgéndruar tek nxénési apo duke i thirrur emrin pér t’i t€rhequr vémendjen.

- Disa mésues qortojné gabimisht nxénésit pér veprime té papérshtatshme qé
nuk i kané kryer. Gabime té tilla, ose qortime pa vend e té pérséritura shpesh, e béjné
mésuesin té duket i pasigurté e i pagarté. Té tjeré béjné qortime kolektive ngagé nuk
jané né gjendje té dallojné pérgjegjésit e vérteté té thyerjes sé rregullit. Kjo tregon
edhe njéheré gé mésuesi nuk e ka situatén né doré dhe ka ide té turbullta pér ato gé
ndodhin né klasé. Ka edhe raste kur mésuesit japin ndéshkime shumé mé té rénda nga
¢’do ta meritonin né t& vértet€ veprimet e pahijshme té kétij apo atij nxénési né klasé.
Né Kkéto raste, mésuesi duket si shumé aktiv, por né fakt, né ményré té
papérshtatéshme, si njé robot i kurdisur keq, i sfazuar, i paafté pér t’iu pérshtatur
situatés si¢ do té dinte té vepronte njé subjekt i vérteté.

- Rrezikojné té humbasin autoritetin edhe ata mésues qé shfagin njé mungeé
kontrolli té personalitetit té tyre: marrje goje, ményra e té géndruarit, té njéjtén veshje
té pandryshuar ose veshje gesharake. Mund té quhen té paméshirshme véshtrimet
kritike té adoleshentéve kundrejt disa mésuesve té tyre. Duhet té saktésojmé se nuk
jané vetém kéto hollésira qé provokojné humbjen e autoriteti. Ato kombinohen me
aspekte té tjera gé tregojné se mésuesi nuk éshté i angazhuar plotésisht e me
vendosméri né procesin mésimor, por e bén sa pér té kaluar radhén dhe duken né syté
e nxénésve si té braktisur dhe gé nuk e zotérojné dot veten.

- Nuk kané autoritet pérpara nxénésve si ata mésues qé harxhojné shumé kohé
duke shpjeguar gjéra féminore, shumé té thjeshta ashtu edhe ata & imponojné
vazhdimisht ushtrime shumé té véshtira dhe flasin me fraza té komplikuara e me njé
fjalor hermetik e té pakapshém pér grupmoshén, gé flasin shumé shpejt dhe nuk
pranojné té rikthehen pér t€ sqaruar ato qé s’jané kuptuar nga disa prej nxénésve. Pra,
kéta mésues, si me kérkesat e tyre té tepruara ashtu edhe me kérkesat e tyre té
pamjaftueshme, tregojné paaftésiné e tyre pér té€ njohur nivelin e vérteté té€ nxénésve
me té cilét punojné dhe té pérshtasin kérkesat.

Nga sa thamé mé sipér, duhet theksuar se asnjé nga kéto géndrime té marra
vec e ve¢ nuk mund té arrijné té shkatérrojné autoritetin e mésuesve pérpara
nxénésve. Kéto géndrime té mésuesve paragiten si raste veganta, por domethénése, té
njé géndrimi gé& imponon mosrespekt dhe nxit mosbindje. Pérkundrazi, nxénésit
pohojné se jané té gatshém t’i binden pa diskutim njé mésuesi vigjilent, aktiv, qé bén
pérpjekje pér t’1 ndihmuar nxénésit té pérparojné, q€ éshté né té njéjt€n kohé edhe
kérkues, por edhe i vémendshém ndaj véshtirésive té tyre.

Mésuesi gé ka autoritet &shté ai gé tregon me géndrimet dhe veprimet e tij se

€shté 1 angazhuar ploté€sisht n€ projektin pér t’i mésuar nxénésit; €sht€ ai qé€ 1
konsideron nxénésit njéherazi edhe subjekte edhe si bashkéfolés té pérgjegjshém.
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Asgjé nuk e rrezikon mé shumé autoritetin e mésuesit se sa fyerjet dhe pérbuzjal®s.
Nuk jané né favor té autoritetit edhe disa géndrime gé kérkojné nénshtrimin e
nxénésve ose gé nuk u njohin asnjé lloj lirie apo jete private té tyre; késhtu, ata jané
mé té prirur té respektojné mé pak ata mésues gé u béjné vérejtje pér veshjen, pér
meényrén e krehjes apo qé kritikojné marrédhéniet e tyre jashté shkollés.

Ajo gé duket garté nga sa u tha mé sipér, éshté qé autoriteti nuk pérbén njé
karakteristiké psikologjike gé i pérket njé individi, por éshté mé tepér njé formé
marrédhénieje né té cilén njé subjekt i liré u drejtohet disa subjekteve té tjeré té lirg,
gjé gé do té vértetohet edhe nga analiza e veté nocionit té autoritetit.!®*

5.8.1. Autoriteti dhe ligjshméria

Né pérdorimin e pérditshém, nuk do té themi gé njé individ ka autoritet nése
ai éshté 1 detyruar pérdoré forcén ose kércénimin qé t€ tjerét t’i binden. Né kuptimin
fillestar, autoriteti nuk éshté pushtet, dmth, zbatimi i masave shtrénguese.
Pérkundrazi, autoriteti mund té quhet si pushteti bindjes pa kushte e pa shtréngime. Ai
gé i bindet dikujt, té cilit ia njeh dhe ia pranon autoritetin, nuk e bén kété ngagé éshté
i shtrénguar apo i detyruar, por sepse ai éshté dakord dhe pranon ta béjé kété gjé. Ai
gé ka autoritet, éshté ai, té cilit, gjithé té tjerét ia njohin té drejtén pér té komanduar e
drejtuar. Pra, i paré né kété kéndvéshtrim, autoriteti éshté zbatimi i njé detyrimi, por
jOo me ané té forceés.

Té jesh i detyruar do té thoté té pérballesh me njé normé a njé rregull, i cili
éshté i zbatueshém dhe duhet respektuar. Detyrimi nénkupton njé zgjedhje dhe vullnet
té liré té atij gé bindet. Né kété kuptim, bindja ndaj njé autoriteti éshté detyrim dhe
detyré. Secili gé i nénshtrohet kétij detyrimi e bé&jné me zgjedhjen e tyre té liré dhe
sepse e kané gjykuar té ligjshme dhe té justifikuar. Pra, bindja mund té keté dy shtysa:

- mund té bindemi me forcé.
- mund t€ zgjedhim t’1 bindemi njé instance (nj€ personi, njé grupi, njé ligji etj),
sepse kjo na duket e justifikuar dhe e ligjshme.

Autoriteti lind nga shtysa e dyté. Té njéjtén ide, por té formuluar disi ndryshe,
e gjejmé tek pedagogu amerikan (Thomas Gordon (1981), i cili dallon autoritetin qé
mbéshtetet né aftésité, né funksionin drejtues apo né kontratén e punés nga autoriteti
si pushtet dhe thekson se Ky i fundit nuk éshté i efektshém .16°

Njé séré rrjedhojash pér praktikén pedagogjike mund té burojné nga kjo
analizé. Para sé gjithash duhet ménjanuar ¢do lloj detyrimi me forcé pér ushtrimin e
autoritetit. Eshté fare pa vend pérdorimi i forcés ndaj té rinjve gé nuk u mungon forca
fizike, por edhe sepse kjo gjé bie né kundéshtim me autoritetin. Nga ana tjetér, dihet
tashmé gé nuk forcohet autoriteti duke pérdorur kércénime (si nota té kégia, mbetje né
klasé etj.), apo duke tentuar té pérdoret pushteti institucional (pérjashtim nga shkolla
etj). Asnjé mésues té mos shpresojé aspak se mund té forcojé autoritetin e tij duke

163 Bernard Rey “Les relations dans la classe au college et au lycee”, 199, ESF Editeur, ISBN 2-7101-
1367-8.

164 Jeanine Filloux , Du contrat pédagogique. Le discours inconscient de I'école, 1996, Harmattan.

165 Gordon T. Crippling Our Children with Discipline. Journal of Education. 1981;163(3):228-243.
doi:10.1177/002205748116300305.
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pérdorur autoritetin e dikujt tjetér si drejtorin e shkollés, késhillin pedagogjik, ndonjé
koleg tjetér, prindérit etj. ; pérkundrazi, duke vepruar késhtu ai tregon pérpara
nxénésve se ai veté nuk e ka legjitimitetin e mjaftueshém qé t’u kérkojé nxénésve
bindje ndaj tij.

Edhe pérdorimi i ndéshkimeve kérkon kujdes té vecanté. Duke qéné
instrumenta shtrénguese né duart e mésuesit, ato nuk do té ndikonin kurrsesi né
vendosjen e autoritetit té tij. Mé poshté do té shohim se ato mund té kuptohen si
sanksione pér mosrespektim té rregullave, vetém atéheré kur duket garté se nuk jané
pérdorur si mjet né shérbim té vullnetit personal té mésuesit.

Me ané té shpjegimeve té mésipérme u pérpogém té konfirmojmé né kété
ményré konceptin e autoritetit té mésuesit. Ai éshté njé marrédhénie gé angazhon dy
subjekte té lira sepse né kontekstin pedagogjik, ai qé i nénshtrohet autoritetit éshté po
aq i liré sa edhe ai gé ushtron autoritetin dhe komandon. Si rrjedhim mund té themi se
autoriteti nuk éshté njé karakterstiké psikologjike gé e kané vetém disa persona, sepse
nése do té ishte i till&, do té transformohej né njé formé pushteti. Sigurisht, do té ishte
pushtet, i cili nuk ushtrohet me ané té forcés e té dhunés, por né formén e karizmés, té
joshjes, té térhegjes si njé lloj magnetizmi gé té bén pér vete, por sidogofté éshté
pushtet sepse ndikon né vullnetin e té tjeréve. Ai qé i nénshtrohet kétij autoriteti, nuk
e bén me bindje té ploté dhe me vullnet e ndérgjegje sepse njeh arsyet e vérteta
themelore té Kkétij autoriteti, por sepse ndikohet nga disa nga mekanizmat e
mésipérme.

Pra, ajo gé e bén personin té bindet éshté realisht njé forcé, pavarésisht se nuk
éshté forcé fizike, éshté po ag e fugishme dhe e padukshme. Autoriteti i vérteté i
mésuesit mbi nxénésit e tij éshté njé formé marrédhénieje né té cilén nxénésit u
binden urdhérave dhe kérkesave té mésuesit sepse i njohin dhe i pranojné si té
justifikuara dhe legjitime. %8

5.8.2. Themelet e autoritetit té mésuesit

Né kété piké do té mundohemi té gjejmé dhe té qartésojmé se cfaré e
justifikon dhe e bén té ligjshém autoritetin e mésuesit. Hipotezat qgé mund té hidhen e
mbrohen jané té shumta, por ne do té shqyrtojmé disa prej tyre, ato gé na duken mé
domethénése:

* Autoriteti i mésuesit mund té justifikohet né radhé té paré nga mosha e tij.
Mésuesi pérfagéson njé person té rritur gé u drejtohet personave té tjeré me moshé
disa heré mé té vogeél se ai. Né kété kéndvéshtrim, na duket e ligjshme gé té rriturit né
pérgjithési, té cilét mbajné mbi shpatulla njé pérvojé té grumbulluar dhe té provuar
nga njerézimi, t'ua transmetojné kété trashégimi mé té rinjve. (Bernard Rey, Les
relations dans la classe au college et au lycee. ESF 1999, Paris). 167

166 Bernard Rey “Les relations dans la classe au college et au lycee”, 199, ESF Editeur, ISBN 2-7101-
1367-8.
167 Bernard Rey,” Les relations dans la classe au college at au lycee”, 1999, ESF Editeur, ISBN 2-7101-
1367-8.
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Kérkesat e koh&s pér t’i integruar t€ rinjt€ dhe pér t’i pérgatitur si qytetaré
aktivé té shoqgérisé sé té ardhmes, do té justifikonte ¢do lloj véshtirésie gé duhet té
kapércejné mésuesit drejt arritjes sé kétij géllimi. Ky lloj legjitimiteti mbrohet nga
shumé studiues té késaj fushe, si Hannah Arendt (1972). Ky fakt nuk éshté shumé i
garté dhe bindés pér nxénésit, té cilét i konsiderojné praktikat dhe vlerat e propozuara
nga té rriturit si arbitrare dhe jashté kohés. Mund té shtrojmé pyetjen nése vértet
ményrat e té transmetuarit té dijes e té vlerave, apo ményrat e té sjellurit té mésuesit
mund té kené njé karakter arbitrar e trashéguar nga edukimi dhe shkollimi i tij i
méparshém? Pérkundrazi, nése mésuesi kufizohet vetém né transmetimin e vlerave
dhe njohurive universale, atéheré nuk éshté e nevojshme té diskutojmé pér
justifikimin e autoritetit té té rriturit.

» Forma e dyté gé pérligj dhe justifikon autoritetin e mésuesit mund té
krahasohet me themelet e autoritetit politik né demokraci: éshté ligjshméria e
kontratés. Anétarét e njé komuniteti angazhohen secili pérpara té gjithéve té
respektojé njé autoritet (i cili mund té jeté njé person, njé grup apo edhe veté
komuniteti né térésiné e tij). Ky autoritet mbéshtetet ligjérisht dhe buron nga fakti gé
ne té gjithé e kemi vendosur veté sipas kontratés pér ta respektuar.

A mund té trasferohet kjo gjé edhe né shkollé? Eshté e garté gé nxénésit nuk
zgjedhin veté lirisht gé té shkojné né shkollé, nuk nénshkruajné asnjé kontraté ku té
angazhohet secili kundrejt gjithé té tjeréve apo secili kundrejt mésuesit apo mé tej
kundrejt institucionit.

Né literaturén pedagogjike bashkékohore flitet shumé pér “kontratén
pedagogjike” t€ vendosur midis nxénésve dhe mésuesve, ku nxénésit angazhohen té
kryejné detyrat né afate té caktuara, ku mésuesi angazhohet nga ana e tij gé té béjé
¢’€shté e mundur pér nxénésin qé€ ky 1 fundit t€ mésojé€, t& pérparojé e té keté sukses.
188 Natyrisht, kjo proceduré ka anét e veta pozitive sepse e ndérgjegjéson nxénésin
dhe e bén mé té pérgjegjshém pér rolin e tij aktiv né klasé dhe pér pérparimin e tij né
mésime, por éshté mé tepér njé kontraté morale, motivuese, por gé nuk mund té themi
se legjitimon dhe justifikon autoritetin e mésuesit. Né kété rast nxénési, sidomos né
shkollén 9 vjecare, gé pérbén arsimin e detyruar, nxénési nuk éshté krejtésisht i liré té
zgjedhé mésuesit e tij dhe ag mé pak té firmosé ose jo kontrata.

« Njé formé tjetér autoriteti éshté ajo e arbitrit, né formén qé ekziston edhe né
sport apo né figurén e gjykatésit. Eshté ai qé ndan njé konflikt midis dy paléve. Né
kété rast legjitimiteti buron dhe mbéshtetet né faktin se arbitri &shté jashté konfliktit
dhe i pavarur nga secila palé. Ky lloj legjitimiteti nuk mund té zbatohet né autoritetin
e mésuesit sepse funksioni i paré i mésuesit nuk éshté zgjidhja e konflikteve né klasé,
megjithése rastésisht mund té ndodhet né njé situaté té tillé, sidomos kur ka nxénés té
véshtiré, por kjo éshté vetém njé pjesé dytésore dhe shumé e vogél né krahasim me
veprimin e tij pedagogjik né klasé.

« Mé né fund, autoriteti i njé individi mund té justifikohet nga aftésité e tij qé
ia njohin dhe ia pranojné té gjithé. Né rastin e mésuesit, béhet fjalé pér aftésité e tij
shumé té mira njohése né Iéndén qé jep. Kétu géndron forma e autoritetit té ligjshém
gé éshté mé afér funksionit té tij. Urdhérat gé jep mésuesi né klasé burojné té gjitha

168 Jeanine Filloux , Du contrat pédagogique. Le discours inconscient de |'école, 1996, Harmattan.
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nga autoriteti shkencor i tij dhe ndihmojné pér kryerjen e sakté té detyrave qé kérkon
pérvetésimi i njohurive gé ai transmeton.®® Nése ai kérkon vémendjen e nxénésve pér
shkrimin e njé fjale, nése ndalon té péshpéritet, nése kérkon detyra té vecanta pér
secilin, két€ e bén né emér t€ saktésis€ s€ njohurive g€ duhet t€ marré nxénési, p.sh t’'u
bindet rregullave ortografike, té zgjidhé sakté njé ushtrim matematik apo té zhvillojé
sakté njé eksperiment kimik. Pra, né emér té dijes qé mésuesi zotéron dhe éshté i
ngarkuar té transmetojé, u jep urdhéra nxénésve dhe u imponon rregulla e norma gé
jané t€ detyruar t’i zbatojné.

Kjo formé autoritet duket mé afér funksionit mésimdhénés, megjithaté ka
nevojé té saktésohet akoma mé tej. Nuk éshté vetém zotérimi shumé i miré i dijes ajo
g€ e bén mésuesin t'u imponojé né¢ ményré legjitime t€ pé&rmbushin detyrat dhe t&
zbatojné urdhérat e tij. Madje as paragitja e dijes né ményré pompoze e me njé
ligjératé té pakuptueshme, gjé gé u duket nxénésve e pakapshme dhe e paarritshme
nuk i shton asgjé autoritetit legjitim t& mésuesit. Ky legjitimitet géndron né faktin se
sa 1 zoti €sht€ mésuesi t€ hapé portat e dijes pérpara nxénésve dhe t’u tregojé se ajo
éshté e kapshme dhe e kuptueshme pér té gjithé dhe aspak misterioze.

Pra, si mésuesit ashtu edhe nxénésit duhet té kuptojné se vlerat e dijeve nuk
jané té lidhura me personin e mésuesit, por me faktin gé ato nuk duhet té pushojné sé
géni njé stoli pér té dhe té& béhen proné e té gjithéve, té ndahen mes mésuesit e
nxénésve. Kétu béhet fjalé pér té depersonalizuar dijet, pra, t¢ mos jeté proné e njé
personi, por té béhen publike dhe té tregohet se né to nuk ka asnjé sekret apo magji.
Né Kkété rast, detyra dhe zotésia ¢ mésuesit éshté qé t’i parashtrojé dijet né ményré sa
mé té kuptueshme pér nxénésit dhe té rrisé aftésiné e tyre pér té arsyetuar dhe pér t’i
rindértuar dijet e pérvetésuara.

Me sa thamé e analizuam mé sipér, duket se nocioni i autoritetit nuk éshté mé
i pérshtatshmi pér té pércaktuar cilésiné e mésuesit. Fjala autoritet vjen nga fjala
latine “autorictas” g€ ka né€ baz¢€ t€ saj fjalén “auctor”, kuptimi 1 par€ 1 sé cilés éshté
“garant”, “ai qé ka besim”. Pra, autoriteti i mésuesit géndron né faktin se ai del garant
pér saktésiné e dijeve gé transmeton dhe nxit besimin e nxénésve né ato gé ai thoté.
Dija né vetvete éshté e ndértuar duke pérjashtuar ¢do lloj autoriteti. Ajo justifikon
vetveten dhe nuk éshté e lidhur me asnjé person té vecanté, éshté universale dhe e
prekshme nga té gjithé. Pra, qé dija né shkollé té béhet e prekshme dhe e kuptueshme
nga nxénésit, ajo duhet té depersonalizohet, té zhvishet nga subjektiviteti i mésuesit
dhe té béhet e garté dhe té kuptohet si e pavarur nga mésuesi. Né kapitullin e paré
pamé gé ky dallim nuk vjen spontanisht nga nxénésit, sidomos nga adoleshentét.
Mésuesi nuk duhet ta pérdoré dijen si stoliné e tij dhe “té shesé mend” pérpara
nxénésve. Nuk duhet t& harrojmé se géllimi kryesor i shkollés éshté pérvetésimi i
dijes nga nxénésit, pra, pér mendimin toné, mésuesi meriton té respektohet jo vetém si
zotérues 1 dijes dhe i disiplinés ku éshté specializuar, por se sa i zoti é&shté si
ndérmjetés ose si¢ pérdoret réndom kohét e fundit se sa mediator i suksesshém éshté
pér t’u hapur rrugén nxénésve té€ tij drejt pérvetésimit t€ dijes. Ai duhet té jet€ njé
ndihmés shumé i miré né kété proces.

169 Bernard Rey “Les relations dans la classe au college et au lycee”, 199, ESF Editeur, ISBN 2-7101-
1367-8.
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Né kundéshtim me opinionin e shumé nxénésve qé shprehen se né shkollé
duhet t€ kénaqésh kérkesat e mésuesit pér t’i béré gejfin pasi dijet kané vleré vetém
pér té dhe vetém atij i interesojné, duhet ngulitur né mendjet e adoleshentéve se né
shkollé shkohet pér té pérvetésuar dijen dhe se mésuesi nderohet e respektohet si
ndihmés né kété proces. Dija ka njé vleré né vetvete pér vértetésiné e saj, ndérsa
prania dhe ndérmjetésia e mésuesit éshté njé vleré tjetér qé buron prej saj.

Nuk duhet Iéné ménjané, madje duhet theksuar ndikimi personal i mésuesit e
domosdoshém i mésuesit, megjithése nuk pérbén faktor themelor té legjitimitetit té tij.
Né shumé raste klasat e nxénésit térhigen drejt dijes nga simpatia gé kané pér
mésuesin. Nuk mund té imagjinojmé gé adoleshentét té vihen né puné dhe té
integrohen né procesin mésimor té shtyré nga arsyeja e tyre. Né njé nga veprat e tij,
Eirick Prairat (2009)) shkruan saktésisht : “Arsyeja éshté njé fitore, njeriu nuk lind i
arsyeshém por me aftési pér té arsyetuar. Arsyeja éshté njé fugi qé edukatori ka pér
detyré ta véré né veprim.”t7°

Sigurisht, nése nxénésit i binden mésuesit, kété e béjné né radhé té paré se e
vlerésojné dhe déshirojné té vlerésohen prej tij. Nuk duhet té harrojmé se géllimi
éshté té tejkalohet kjo marrédhénie dhe interesi e simpatia pér mésuesin té
transformohet né interes pér dijen.

5.8.3. Nxénésit e véshtiré

Mé sipér shpjeguam qé autoriteti i mésuesit varet edhe nga marrédhéniet me
dijet gé ai u transmeton nxénésve té tij. Kjo mund té konsiderohet si njé maksimé qé
funksionon e zbatohet natyrshém kur kemi té béjmé me nxénés té miré. Kéta kuptojné
shpejt e né ményré té ndérgjegjshme se ajo qé ka réndési éshté té kuptojné dijet, t’i
zotérojné mir€ ato dhe t’i shndérrojné né njé€ instrument intelektual. Kéta nxénés nuk 1
Véné réndési marrédhénies me té rriturin (né rastin toné mésuesi) i cili konsiderohet si
uré kalimi, si lehtésues e gartésues ndérmjet dijeve dhe nxénésve.

Por ndodh krejt ndryshe me nxénésit gé konsiderohen si té véshtiré, té cilét
jané shumé larg mendimit racional dhe kuptimit té& dijes né logjikén e saj té
brendshme. Ata i konceptojné dijet gé marrin né shkollé si njé séri pohimesh arbitrare
dhe si shprehje e tiranisé sé mésuesit. Duke u pérballur me vullnetin e detyrimin e
mésuesit, ata nuk kané asnjé shans gé té kuptojné logjikén e dijeve qé marrin né
shkollé, madje né disa situata kétyre nxénésve u mbeten né kujtesé vetém disa
informacione sporadike dhe disa kérkesa té mésuesit, té dégjuara shkarazi ngagé jané
té crregullt e té pavémendshém né klasé né ményré té pérséritur.

Né kéto raste mésuesit nuk i mbetet rrugé tjetér vecse té imponojé autoritetin e
tij té perceptuar si pushtet, i cili vendoset me ¢farédolloj mjeti a ményre (forcé, joshje,
drojtje) pér té cilat kemi folur mé sipér. Kjo do té ishte ményra mé e miré dhe
parakushti gé mésimi té zhvillohet né rregull. Por nga ky fakt, do té vihej né dyshim
thelbi i veté autoritetit.

17%prairat Eirick, La sanction en éducation. Presses Universitaires de France, « Que sais-je ? », 2021,
128 pages. ISBN : 9782715406414. URL : https://www.cairn.info/la-sanction-en-education--
9782715406414.htm.
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Né situata té tilla, mésuesi duhet té vendosé rregulla né klasg, té cilat duhet té
zbatohen njésoj nga té gjithé. Né kété rast nxénésit u binden rregullave té njéjta pér té
gjithé dhe jo autoritetit imponues té mésuesit. Mésuesi géndron disi i térhequr pas
rregullave duke u dhéné atyre vendin e paré.

5.8.4. Ligji dhe rregullat e klasés

Problemin mé té madh, nxénésit e véshtiré e kané né lidhje me marrédhéniet e
tyre me rregullin, me c¢do lloj rregulli, me ligjin. Né situata ekstreme kéta nxénés
revoltohen ndaj mésuesit dhe népérmjet tij ndaj shkollés, ndaj institucioneve, ndaj té
rriturve dhe ndaj shogérisé né pérgjithési.

Cilido qofté ligji (rregull i brendshém i klasés, rregullore e shkollés, ligj
juridik apo ligj moral) u duket kétyre nxénésve si cénim e kufizim i lirisé sé tyre. Ata
jané té prirur ta konsiderojné vendosjen e rregullave nga mésuesi si njé shtypje apo
ndrydhje gé u imponohet nga njé vullnet i jashtém dhe i cili e justifikon dhe e pérligj
vetém forca dhe pushteti qé zotéron ai gé e imponon, gjé gé né kéndvéshtrimin e
kétyre nxénésve duket si dicka shume e dhunshme.

Detyra e té gjithé edukatoréve, ku bén pjesé edhe mésuesi, éshté gé té té
thyejné, si¢ thoté me té drejté Bernard Defrance, (2011) lidhjen midis ligjit dhe
dhunés gé nxénésit e vendosin spontanisht dhe pa u menduar miré e pa arsyetuar®’*,

Nxénésit duhet té arrijné té perceptojné ligjin e rregullin jo si dhuné e té
rriturve e ushtruar ndaj tyre, por pérkundrazi si njé faktor gé mbron e rregullon si
marrédhéniet me té tjerét ashtu edhe marrédhéniet me veten. Kjo pér arsyen e
thjeshté se nése ligji mé pengon té béj cfaré té dua uné dhe mé detyron té béj até qé
nuk déshiroj, po né kété ményré detyron edhe té tjerét, pra duke vepruar njésoj pér té
gjithé, mé mbron gé té mos i nénshtrohem vullnetit t& mé té fortit. Ligji e rregulli mé
tregon gjithashtu qé té njoh kufijté e asaj qgé mé takon dhe gé duhet té bej pa shkelur
liriné e tjetrit dhe si rrejedhojé té mos shkel apo deformoj ligjin, i cili né pérmbajtjen e
tij éshté njé marréveshje gé na lejon dhe na krijon kushtet pér bashkéjetesé me njéri
tjetrin.

Pra, nga sa thamé mé sipér, béhet fjalé pér té ndértuar pak e nga pak kété lloj
pérfytyrimi pér ligjin dhe zbatimin e respektimin e tij. Pér té arritur deri kétu, né
kuadrin e klasés, ligji e rregulli nuk duhen perceptuar si diktat i mésuesit, i imponuar
me ané t€ pushtetit qé€ i jep institucioni. Duhet t’i jepet fund kéndvéshtrimit té ligjit si
njé marrédhénie force, por qé té arrihet kjo, duhet gé né klasé t¢ mos shfaget asnje
shprehje force e imponimi.

Duhen béré pérpjekje gé rregullat e ligjet qofté brenda klasés ose né kuadrin e
shkoll€s duhet t’u pérgjigjen nevojave dhe t€ kuptohen nga nxénésit. Né kuadrin e
klasés rregullat jané té thjeshta dhe mund té grupohen né tre: 172

171 Defrance Bernard, « L’enfant, ’école, le professeur. « Apprendre a..., Apprendre de... » », dans :
Michel Wieviorka éd., Nos enfants. Auxerre, Editions Sciences Humaines, « Les entretiens d'Auxerre »,
2008, p. 223-244. DOI : 10.3917/sh.wievi.2008.01.0223. URL : https://www.cairn.info/nos-enfants--
9782912601650-page-223.htm.
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1) Rregullat e marrjes s€ fjalés né klas€é duhet t’i lejojné secilit, né ¢do situaté
pune, té mund té dégjohet realisht nga té tjerét.

2) Rregullat e zhvendosjes dhe té lévizjeve né klasé saktésojné garté se né cfaré
rrethanash mund té ndérrosh vendin, né funksion té llojit té detyrés gé éshté
duke u zhvilluar.

3) Rregulli i respektit té tjetrit &shté themelor né klasé dhe duhet mbikqyrur me
rreptési: si rregull i pérgjithshém, ndalohet cénimi i té tjeréve (nxénés e
mésues) si né objektet gé u pérkasin atyre ashtu edhe person (ndalohen fyerjet,
talljet, ironité, ngacmimet, sulmet etj.).

Qé kéto rregulla té mos perceptohen si té imponuara arbitrarisht nga mésuesi,
mund té béhen té garta duke i diskutuar né fillim té vitit shkollor, por jo gé né ditén e
paré té shkollés. Eshté miré gé nxénésit t& ndjejné veté nevojén e vendosjes sé
rregullit. Kjo do té ishte me shumé vleré nése njé nxénés gé nuk i respekton rregullat
dhe bén zhurmé, do té gjendet veté né njé situaté té tillé dhe do té kuptojé se sa e
lodhshme éshté té flasésh né mes té asaj zhurme. Né njé rast tjetér ata mund té
kuptojné se sa e pamundur éshté té jetohet né njé situaté ku té gjithé zihen e sulmojné
njéri tjetrin dhe nuk e merr vesh i pari té dytin.

Né situata té tilla ndihet dhe kuptohet mé miré nevoja e rregullit dhe e ligjit.
Cilatdo qofshin ményrat e vendosjes sé€ rregullit, ka réndési qé€ nxénésit t’1 respektojné
ato, jo si nénshtrim ndaj njé force té jashtme, por sepse kané vendosur veté t’u binden
dhe t’i zbatojné si njé nevojé e domosdoshme e funksionimit té klasés.

Né kété rast nuk béhet fjalé pér njé tekniké manipulimi, por pér veté géllimin
mé té larté t€ edukimit. Qé&llimi 1 edukimit nuk €shté qé t’1 béjmé nxénésit t’u binden
rregullave té imponuar nga jashté né ményré té verbér, por té ndérgjegjésohen dhe té
zbatojné rregullat gé ata i kané vendosur veté bashkarisht.

Kjo ndihmon sidomos adoleshentét t€ mésojné t’u pérshtaten rregullave, sepse
I ndjejné té nevojshme né jetén e tyre té pérbashkét, por mbi té gjitha, ata mésohen té
vendosin rregulla dhe t’i zbatojné ato, mésohen t&€ jené besniké ndaj vetes, té
kontrollojné impulset e momentit. Bindja ndaj ligjit gé e ke vendosur veté éshté forma
mé e larté e shprehjes sé liriseé.

. Shembuj masash konkrete

Eshté béré tradité tashmé, gé cdo fillim viti, né shkollat tona lexohen
rregulloret e u béhen té ditura nxénésve sanksionet e ndryshme e masat gé mund té
merren né rast se thyhet rregullorja e nuk zbatohen ligjet. Nuk duhet té na shkojé
mendja se me kaq e kemi kryer detyrén dhe jemi cliruar nga pérgjegjésia pér cka
mund té ndodhé mé pas. Edukimi me rregullin dhe ligjin nuk mund té kryhet me
deklarata solemne para shkollés ose klasés, sepse vendimet e shpallura né kété
ményré do té konsideroheshin me té drejté si té paravendosura arbitrarisht e né
ményré té njéanshme nga té rriturit, si shprehje e pushtetit té institucionit. Duhet patur
mé shumé besim né efektshmériné e masave té térthorta gé shprehen né géndrimin e
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pérditshém té mésuesve ndaj kétyre rregullave, té cilét u géndrojné besniké deri né
hollésité mé té vogla té realitetit té klasés. P.sh.

- Meqgénése duhet té tregojmé se ligji nuk éshté njé vendim arbitrar i njé
personi té caktuar, duhet gé rregullat té respektohen njésoj, pa asnjé ndryshim, nga njé
mésim né tjetrin dhe nga té gjithé mésuesit e Iéndéve. Zbatimi i rregullave té
ndryshme dhe né disa raste kontradiktore sipas mésuesve gé japin mésim né té njéjtén
klasé, jep pérshtypjen se ato jané arbitrare dhe varen nga kapricot e mésuesve apo nga
vecorité e karakterit té secilit prej tyre. Bashképunimi midis mésuesve té njé shkolle
dhe géndrimi i tyre unik pér céshtje té caktuara, béhet i domosdoshém kur kemi té
béjmé me nxénés té véshtiré, me géllim gé té vendosen parime disiplinore té
pérbashkéta.

- Né funksionimin tradicional té klasés, kur lind njé konflikt midis dy apo mé
shumé nxénésve né klasé dhe mésuesit, ky i fundit éshté edhe palé edhe gjykatés: i
pérfshiré né konflikt, mésuesi éshté ai qé zbaton rregullin né kété rast té vecanté
(madje shpesh e shpik até sipas rrethanave), gjykon dhe merr njé vendim. Né kété
rast, nxénésit kané té drejté té mendojné se ligji ngatérrohet me mbrojtjen e interesave
té vecanta té té rriturit dhe éshté gjithmoné njé marrédhénie force. Ky shembull nuk
éshté njé praktiké e shéndetshme, nése duam gé té rinjté té pérvetésojné nocionin e
ligjit dhe té zbatimit té drejté té tij.

Né jetén shoqérore, shteti ligjor presupozon gé njé konflikt té zgjidhet nga njé
palé e treté e pavarur dhe jashté konfliktit, pra, pikérisht kjo bén dallimin midis
veprimit té ligjit dhe hakmarrjes. Né kété kéndvéshtrim, né shumé shkolla né botg,
két€ mision e luajné persona qé€ quhen “mediatoré”. Dallimi midis protagonistit né
konflikt dhe atij gé e gjykon e pastaj e zgjidh, éshté shumé i réndésishém pér
shkollén, e cila nga natyra, éshté vendi ku mésuesi ka rolin e dyfishté, edhe té
edukatorit e mésimdhénésit edhe té vlerésuesit. 1® Kjo gjé duhet patur parasysh né
sanksionet g€ jepen. Kushdo qé t’1 japé ato dhe cilado qofté instanca q€ vendos, duhet
gé ky sanksion té kuptohet garté nga nxénésit si njé shmangie nga rregulli i
paravendosur dhe jo si ushtrim i ligjit té mé té fortit.

- Eshté e domosdoshme gjithashtu, gé né shkollé t&¢ mbretérojé fryma e
negocimit. Né&se nxénésit parashtrojné kérkesa, ata duhen dégjuar me vémendje.
Dégjimi i vémendshém dhe i kujdesshém i kérkesave éshté i domosdoshém. Kérkesat
e parashtruara duhen marré seriozisht dhe kjo shtron njé terren t& pérbashkét pér
shkémbime dhe argumentime ku nuk béhet fjalé pér té dominuar tjetrin, por pér ta
bindur. Pra, vendoset njé lloj i ri marrédhénieje, i ndryshém nga marrédhénia e forcés,
e cila zévendésohet me shkémbimin e fjaléve, ose mé miré akoma, me shkémbimin e
arsyeve. Njé shembull i tillé, pra, ku marrja parasysh e fjalés dhe e arsyeve mund té
ndryshojé situatén, éshté njé mjet i fuqgishém pér vendosjen e marrédhénieve
shogérore.

- Gjaté ndértimit progresiv t€ marrédhénieve me ligjin, ky i fundit nuk duhet
perceptuar nga adoleshentét si instrument shtypjeje, por si njé marréveshje e
pérbashkét, para té cilit té gjithé shtetasit e liré jané té barabarté. Pra, éshté e
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domosdoshme gé nxénési ta mendojé vetén si shtetas. Ky status kérkon qé t’i dégjohet
fjala dhe té respektohet personaliteti i tij. Nuk mund té arrihet edukimi i nxénésit si
shtetas i ri nése konsiderohet si objekt mbi té cilin mund té bien pérbuzje, ofendime,
tallje etj. nga ana e té rriturve. Marie-Thérese Auger dhe Christiane Boucharlat (1995)
theksonin me té drejté se ¢do fjalé gé shpreh inferioritetin kognitiv apo moral té njé
nxénési, e largon até nga njohja e rregullave.

- Q& ligji té mos kuptohet sikur vetém ndalon dhe ndrydh vullnetin e individit,
duhet gé té rinjté té shikojné konkretisht gé ligji t&¢ mbron: nése né shkollé, disa
nxénés jané viktima té té tjeréve (vjedhje, kércénime, ngacmime, frikésime etj.), ata
duhet té gjejné mbrojtje te rregullat e vendosura dhe tek géndrimi aktiv i té rriturve qé
ata té respektohen. Do té ishte shumé e démshme nése né situata té tilla, mésuesit apo
drejtuesit e shkollés té shfageshin si té pafugishém, ose mé keq akoma té tregoheshin
indiferenté ndaj mosrespektimit té rregullave. Ligji gé shtréngon secilin té ndrydhé e
té sakrifikojé njé pjesé té déshirave té tij, duhet gjithashtu té sigurojé mbrojtjen e
secilit nga veprimi i mé té fortit. Vetém né kéto kushte mund té merret seriozisht e té
respektohet nga té gjithé.

Qé prej kétij momenti, cilésia e marrédhénieve né klasé varet nga marrédhénia
gé nxénésit vendosin me dijet. Do ishte naive té mendohej gé nxénésit e lévizshém, té
pavémendshém, qé péshpérisin, qé béjné zhurmé, gé provokojné, fyejné apo
ngacmojné jané t€ kéqinj nga “natyra”. Nuk &éshté e sigurt gjithashtu g€ t€ shpjegohet
mungesa e disiplinés sé kétyre nxénésve vetém me historiné e tyre personale ose té
kérkohet shkaku menjéheré te origjina e tyre shoqgérore. Pér ta shpjeguar kété, duhet té
kujtojmé se disa nxénés i perceptojné dijet si shumé té cuditshme dhe si ceremoni
shoetésuese.}™ Té cuditshme sepse béhet fjalé pér ligjérime nevojén e té cilave ata
akoma nuk e kuptojné dhe nuk e ndjejné né situatén aktuale gé ndodhen dhe
pérjetojné.

Kéta nxénés i konsiderojné dijet edhe shgetésuese sepse parandjejné jo pa té
drejté se pér ta ndjeré veten njélloj si t€ tjerét do t’'u duhet té€ pérvetésojné ményra
sjelljeje e zakone pér t€ cilat asnjé nuk do t’u japé€ receta t&€ garta, por qé duhet t’1
pérvetésojné veté. Dhe, kur ata t’i kéné pérvetésuar kéto sjellje e géndrime, a do té
jené té njéjtét? A do té jené vetvetja? A nuk do té rrezikonin té braktisnin njé pjesé té
identitetit té tyre?

Pér mendimin toné, marrédhéniet pedagogjike nuk mund té mendohen dhe
nuk mund té trajtohen té pavarura nga marrédhéniet me dijen; ato nuk mund té
izolohen, si¢ thekson me té drejté F. Lerbet-Séréni (1997).

“ Do té ishte njé iluzion po t¢ mendonim se mund té zgjidhim problemet e
disiplinés né ményré té pavarur nga mésimdhénia. T’ia kalosh problemet e disiplinés
njé personi té treté, profesionist i “jetés shkollore”, mund té sjellé getésiné né
instiucion, por nuk e zgjidh problemin, madje thuhet se ndrydhja e sjelljeve té kégia
népér koridore, sjell pérforcimin e tyre né klasg.” 1"
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Do té ishte gjithashtu njé iluzion, nése do té mendonim té vendosnim rregull
né klasé para se té shpjegonim dijet. Kjo do té ishte njé praktiké e disiplinés pér
disipliné dhe do té perceptohej nga nxénésit si ushtrim i pushtetit autoritar té
mésuesit. Respektimi i rregullave duhet té vijé si njé nevojé e brendshme pér té arritur
té kuptohen dijet e bota. Béhet fjalé pér té ndjeré kénagésiné e zbulimit, kénagésiné e
té génit kompetent dhe gézimin e zbulimit té sé vértetés pérballé mendimit spontan.
Né kété situaté, njé minimum shtréngimesh e disipline q¢ mund t’i imponosh vetes
éshté i pranueshém.

Nése rregullat nuk vendosen né kété drejtim e kénvéshtrim, ne ushgejmé
iluzionin e nxénésve, té cilét, né vend gé té mendojné se jané né marrédhénie me
dijen, mendojné se jané¢ né marrédhénie me meésuesin si individ, té cilit duhet t’1i
durojné kérkesat e tij arbitrare. Atéheré, jo vetém dija gé nuk do té kuptohet, por edhe
imponimi i ¢do lloj rregulli do té merret si njé veprim imponues force e pushteti nga
ana e shkollés dhe mésuesit. N& kété rast nuk béhet mé fjalé pér té kuptuar dijen, por
pér t’i pélqyer mésuesit, pér t’i béré pérshtypje ose pér t’i rezistuar atij.}’® (Halogi, A)

Shkolla éshté e vlefshme né sajé té dijeve gé ajo propozon, por né ményré
paradoksale, nxénésit gé vazhdojné shkollén shképuten nga realiteti dhe nga nevojat
urgjente pér té vepruar mbi té. Kjo shképutje duket se zévendésohet me njé nevojé
tjetér imediate si¢c éshté ajo e marrédhénieve té nxénésve me meésuesin. Né kété
pérballje ku heré mbizotéron joshja e kénagésia e heré kundéshtimi e pakénagésia,
secili ruan pozicionin e vet dhe as gé mund té mendohet gé nxénési té mos e pranojé
ndryshimin e vetvetes gé béhet né sajé té dijeve dhe nxénies sé tyre.

Sigurisht, né jetén shkollore krijohen shpesh heré situata aq té pakéndshme sa
gé éshté e pamundur té zhvillohet mésimi dhe té shpjegohen dijet. A duhet né kéto
raste t& ndérhyhet me ushtrimin e forcés sé pushtetit, té kércénimeve, té pérballjes?
Nése do ta bénim kété, atéheré nuk do té bénim gjé tjetér vecse do té pérforconim
idené e adoleshentéve té véshtiré qé mendojné se ligji éshté njé mjet dominimi né
duart e té rriturve.

Eshté shumé mé miré té ndérhyhet duke punuar gé adoleshentét t& kuptojné
faktin gé ligji e rregulli éshté tjetér gjé, éshté njé marréveshje midis njerézve dhe gé,
sapo ndihet nevoja e tyre, pranohen lirisht nga secili.

“Mésuesia éshté njé zanat ku duhet té parashikohet gjithcka duke pranuar té
presésh edhe situata nga mé alarmueset” shkruan me té drejté Michel Develay
(1994).177

Kjo do té thoté gé asnjéheré nuk ka receta té gatshme pér té zgjidhur ¢do lloj
situate gé krijohet né marrédhéniet né klasé né shkollén e mesme. Eshté shumé mé e
vlefshme gé ¢cdo mésues té keté disa parime té forta qé do ta ndihmojné té gjejé
pérgjigje té castit té pérshtatshme pér situatat e panumérta gé mund té krijohen. Njé
nga kéto parime mund t€ ishte q¢ mésuesi t’1 mbetet besnik né ményré t€ palodhur

176Halogi. A. (2009). “Marrédheniet né klasé”, SHBLU.

77Develay Michel. Les Cahiers pédagogiques. Une idée positive de I'école. — Textes présentés par
Jacques Georges et Jean- Michel Zakhartchouk. In: Revue francaise de pédagogie, volume 109, 1994.
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projektit té tij t¢ mésimdhénies e nxénies sé nxénésve. Cdo veprim té béhet né
funksion té nxénies, t& mos béhet asgjé gé nuk u méson dicka nxénésve. Pra, té
paraprihet tek nxénésit, madje tek ¢do nxénés, edhe tek ai mé i véshtiri aftésia pér té

kuptuar dhe pér t’u transformuar.
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KAPITULLI VI: QASJE METODIKE PER ZHVILLIMIN E
AFTESIVE GJUHESORE E KOMUNIKATIVE DHE MENDIMIT
KRITIK NEPERMJET MESIMIT TE GJUHES SE HUAJ

6.1. Zhvillimi i t&¢ menduarit vizual.

Strategjité e té menduarit vizual jané teorité gé pérdoren pér té zhvilluar té
menduarin Kkritik né gjuhét e huaja. Kur aplikojmé kété tekniké ne bé&mé pyetje té
hapura si: cfaré shikoni né kété foto? Mé& voné sigurisht gé inkurajojmé
bashkébisedimin.

Strategjité e té menduarit vizual shfagen dhe me nxénésit fillestar:

- ata mund té zhvillojné vetbesimin.
- mund té analizojné, pérshkruajné, diskutojné dhe interpretojné cfaré
shohin né njé pikturé apo foto.

Mund té nxjerrin pérfundime pér géllimet e artistit gé ka béré pikturén.

Pér té arritur kéto géllime, mésuesit pérdorin kéto metoda té cilat u kérkojné
nxénésve t€ shikojné dhe t€ diskutojné mbi kéto pamje vizive. Atyre mund t’ju b&jmé
kéto pyetje:

1. “shikoni ¢cdo aspekt té pikturés gé mund té gjeni.

2. merrni pjesé né diskutime.

3. nxirrni njé pérfundim né bazé té evidencave gé keni gjetur.

4. béni njé ndarje mes asaj qé shihni né té vérteté dhe asaj qé mendoni se shihni.
5. zhvilloni piképamijen tuaj.”1’®

Né kété proces duhet té kemi parasysh se mésuesit jané lehtésues té Kkétij
progesi.

6.1.2 Vizualizimi, njé metodé thelbésore pér té mésuar gjuhét e huaja.

Me qgéllim gé njé oré mésimi té dalé e suksesshme njé mésues duhet té pérdoré
njé séré metodash né ményré gé té béj orét e mésimit mé emocionuese dhe gé té gjithé
té pérfshihen né té. Gjithmoné duhet té kemi parasysh objektivat e méposhtéme kur
japim mésim.

Qéllimi: Té flasésh mé lehté dhe mé miré njé gjuhé té huaj

=

té zhvillojmé potencialin intelektual té€ nxénésve.

té rrisim interesin pér kulturén e vendit gé studion.

3. t’u ofrojmé té gjitha metodat dhe ményrat me géllim gé nxénésit té jené té afté té
komunikojné me folésit e atij vendi.

N

178 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.
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Njé objektiv tjetér éshté té pérdorésh CD né té cilén ata mund té dégjojné
zérin e folésve té atij vendi. Me ané té kétyre mund té béjné njé ushtrim pér té
pasuruar fjalorin, ushtrim gramatikor, apo njé film me titra gé ndihmon nxénésit e
nivelit té ulét pér té kuptuar mé miré shqiptimin.

“Ky vizualizim i ndihmon nxénésit gjithashtu né té menduarin vizual apo jo-

vizual.” 17°

A u besoni syve? Apo duhet ta shikoni sérish?

Ne dégjojmé, shikojmé, shijojmé, ndjejmé né sajé té shgisave tona. Ky proces
ndodh kaq spontanisht sagé mendojmé se perceptimi éshté njé proces pasiv.
Sidoqofté, perceptimi éshté mé shumé aktiv sesa pasiv. Na ndihmon té ndértojmé,
interpretojmé dhe té& nxjerrim konkluzione rreth informacioneve qgé& marrim.
“Perceptimi éshté njé proces i té nxjerrit té konkluzioneve. Népérmijet kétyre
konkluzioneve ne ndértojmé versionin toné té realitetit. Sidoqofté version yné i
realitetit mund té ndryshojé nga eksperiencat tona, edukimi, vierat kulturore” *%°

Pér té ndihmuar nxénésit qé té béhen té ndérgjegjshém pér perceptimet e tyre
dhe se si ato mund té ndryshojné nga njéri-tjetri, mésuesit e gjuhéve té huaja mund té
pérdorin iluzionet optike né klasé. Kéto ushtrime u mésojné nxénésve ményra té
ndryshme té té parit dhe do ti béjné nxénésit té kuptojné gé njerézit mund té
perceptojné té njéjtat gjéra né ményra té ndryshme.

Kéto jané njé tjetér céshtje me réndési né zhvillimin e té menduarit kritik
népérmjet gjuhés sé huaj. Ne nuk besojmé gjithmoné até cfaré shohim. Po ashtu si
dhe né jeté, gjérat shihen nga kéndvéshtrime té ndryshme. Mendimi gé kemi pér njé
céshtje té caktuar apo ményra se si e shohim até, varet nga kéndvéshtrimi qé e
shohim. Ndonjéheré ndihemi aq té turbullt saqé kemi nevojé pér ndihmén e té tjeréve
pér t’i paré gjérat qartésisht.

Kjo éshté e ngjashme dhe me iluzionet optike gé kané gjithmoné dicka gé
fshihet pas tyre. Shumé rrallé shikojmé gjithcka qé supozohet pér ta paré menjéheré.
Késhtu gé duhet ta shohim pér njé kohé té gjaté pér té kuptuar gjithcka, apo té pyesim
dhe té tjerét pér té na ndihmuar pér té dalluar gjithcka gé fshihet né kéto iluzione
optike.

lluzionet optike fusin né kurth trurin toné. lluzionet né njé faré ményre na
mrekullojné ne sepse na béjné té kuptojmé gé syté tané nuk e shohin botén
ekzaktésisht ashtu si¢ éshté. Artistét pérdorin shumé iluzionet optike. Julian Beaver, i
njohur si “Piccaso i trotuareve” pérdor shkumésin pér t€ krijuar kéto iluzione né
trotuar. Efekti éshté kaq bindés sagé njerézit ecin né rrugé duke u pérpjekur té
shmangin vrimat gé ai ka béré né rrugé.*e!

17Graves, Donald. “Teachers and Students at Work” Portsmouth, NH: Heinemann Educational Books,
1982.

180 Heuer, J. R. 1999, “Psychology of intelligence analysis”.

181 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.
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Qéllimi

Nxénésit kané mundésiné té zhvillojné té menduarit kritik népérmjet gjuhés sé
huaj, té dalin jashté tekstit, té zgjerojné fjalorin dhe té sjellin shembuj nga jeta reale.
Pra géllimi éshté té mendojné thellé, té zhvillojné té¢ menduarin kritik, té reflektojné,
té pasurojné fjalorin dhe té gjejné rrugét e duhura pér t’u shprehur. Gjithashtu té
ndérgjegjésojmé nxénésit qé gjérat mund té shihen né kéndvéshtrime té ndryshme nga
njeréz té ndryshém. Pra nuk ka vetém njé interpretim té gjésé, por interpretime té
ndryshme pér té njéjtén gjeé.

Kéto ushtrime i ndihmuan nxénésit té kuptonin qé imazhet perceptohen
ndryshe jo vetém né klasé por dhe né jetén e pérditshme. Me ané té kétyre ushtrimeve
nxénésit kénagen dhe kané mundési pér té diskutuar cfaré kané paré, zgjerojné
flalorin dhe praktikojné dhe strukturat foljore si: (What is the man in the boat
doing?").

Késhtu duke ditur réndésiné e figurave optike dhe duke marré parasysh qé
zhvillojné t& menduarin kritik e pérdor né orét e mia t¢ mésimit. Fillova duke u
treguar pikturén dhe i pyeta se ¢faré shohin né to? Ky aktivitet u méson nxénésve se
ata mund té perceptojné té njéjtén gjé por né ményra té ndryshme. Ményra se si ne
shohim botén apo gjérat rreh nesh na bén té vecanté.

Shikoni figurat e méposhtéme. Cfaré shikoni? Shikojini figurat nga pozicione
té ndryshme, vertikalisht, horizontalisht, ose fokusohuni te hapésirat e bardha. A
vazhdoni té shihni akoma té njéjtat gjéra? Pra si i perceptojmé gjérat? A i
perceptojmé té gjithé né té njéjtén meényré?
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Figura 6.1.2.1. Figuré optike'®?

Disa thané gé shohin njé goté. Disa minuta mé voné kur u kérkova té
fokusoheshin te pjesa e zezé thané gé shihnin dy fytyra. Ky ushtrim i vuri nxénésit né
lévizje dhe ngjalli shumé interes te ményra e interpretimit té tyre. Ata ishin té cliruar
nga presioni dhe flisnin lirshém pa patur frikén nése po benin gabime apo jo.

Pra ata praktikuan té fourit dhe strukturat gramatikore duke zhvilluar
gjithashtu té menduarit kritik.

182 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.
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Pastaj u tregova kété figure:183

Figura 6.1.2.2. Figuré optike

Pérpara se té pérgjigjeshin u kérkova gé ta shihnin pér disa minuta. Disa thané
qé éshté njé zog, por té tjeré thané qé mund té ishte dhe koka e njé lepuri.

Reagimi ishte i menjéhershém. Ora e mésimit ishte interaktive. Nxénésit
bisedonin, binin dakort ose kundérshtonin njéri —tjetrin duke dhéné argumentat e tyre.

Ata ndiheshin té ¢lirét dhe harruan gé flisnin né gjuhé té huaj. Pra pérdorimi i
kétyre imazheve kishte njé efekt té madh né ndryshmin e klimés né klase.

183 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.
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Figura 6.1.2.3. Figuré optike 18
Shumica thané g€ shohin portretin e njé gruaje. Pastaj disa thané fjalén’liar”.

Reagimi ishte i menjéhershém dhe nxénésit ishin entuziasté.

184 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.
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Figura 6.1.2.4. Figuré optike &

LIFE

Te kjo thané fillimisht se shihnin disa figura, pastaj fjalén ‘Life”. Kjo ishte dhe

né nga fotot gé shkaktoi mé shumé debat. Dukej sikur shumica kishte mendime té
kundérta dhe nuk binin dakort.

Figura 6.1.2.5. Figuré optike 186
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185 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.

186 Abigail Housen, Validating a Measure of Aesthetic Development for Museums and Schools,
Review, Vol. 2 No. 2, 1992, 214.
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Fillimisht pothuajse té gjithé thané gé shihnin njé pemé dhe pastaj njé zog me
njé burré né gojén e tij. Ké&to ushtrime i ndihmuan nxénésit té kuptojné gé gjérat
perceptohen nga kéndvéshtrime té ndryshme.

Pas kétyre pyetjeve dhe diskutimeve nxénésit béné ushtrimin e méposhtém me
géllim nxjerrjen e konkluzioneve.

Ushtrim 1
Gjeni nése fjalité jané té sakta ose jo. Korrigjoni informacionin e gabuar.

Ne té gjithé i shohim gjérat né té njéjtén ményre.
Iluzionet optike mundet té na mashtrojné.

Syté tané i shohin gjérat ekzaktésisht ashtu si¢ jané.
Né ¢’ményré iluzionet optike 1 ngjajné jetés reale?

o

6.1.3. Té vizatuarit dhe té menduarit vizual.

Pjesa mé e madhe e té menduarit éshét e bazuar né fjalé dhe éshté pjesé e
aktivitetit té hemisferés sé majté. Té pérdorésh hemisferén e djathté né vizualizimin
dhe zgjidhjen e problemeve, kérkohet njé metodé e re, t€ menduarit né njé gjuhé
vizuale.

"Késhtu kur kam fituar njé fitore, nuk pérséris taktikat e mia por i riorganizoj

ato né situata né njé shuméllojshméri ményrash .18’

Ne mendojmé né dy ményra: né té menduarit vizual dhe t¢ menduarit verbal.
Kétu ne njohim fuginé e strukturave, formave dhe pikturave. Kornizat e gjuhés jané
teknika té té menduarit vizual, dhe natyra e saj fleksibél éshté njé mjet pér té paré
marrédhenie té reja dhe té ndryshme ndérmjet atributeve. Kjo gjuhé konsiston né
simbole vizuale, gé krijojmé pér té zévendésuar fjalét. Ajo ¢faré ka réndési éshté se
cfaré grafiku do té thoté pér ju.

"Mendimet tona nuk sjellin fryte, derisa sa ¢ ia shprehim até dikuj tjetér” 1%

Kisha njé pikturé bardh e zi té dhomés sé njé minatori té varfér. Pyeta nxénésit
se ¢faré shihnin né té pa iu dhéné asnjé lloj informacioni mé paré. Qé&llimi ishte t’i
béja nxénésit t&¢ mblidhnim sa mé shumé ide nga nxénésit pér té njéjtén foto. Pér té
paré kéndvéshtrimet e ndryshme té tyre dhe pér té kuptuar gé vetém kur mendimet
tona i shprehim, ato marrin réndési.*°

“Mendoni se né kété dhomé jeton njé€ burré apo njé grua?”

Ata u pérgjigjén : “njé burré”.

Kjo ishte shumé interesante késhtu gé i pyeta se pse mendonin késhtu.

187“Thinkertoys", Michael Michalko, Ten Speed Press, 1991.
188Cituar: Mark Twain (1835 - 1910).
189 Boostrom, R. 1994, Developing creative and critical Thinking.
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Dikush tha se éshté dhoma e njé burri sepse nuk kishte asnjé zbukurim dhe se
njé grua do té vinte dicka pér zbukurim né dhomé dhe sikur té ishte e varfér.

Dikush tjetér tha se po té ishte dhoma e njé gruaje , ajo do té kishte dicka gé ti
kujtonte familjen, njé foto apo sende fémijésh. Pra nxénésit pané detaje qé uné nuk i
kisha paré dhe gjithashtu u térhogén nga besimet e tyre pér té sjellé njé mendim dhe
prespektivé té re pér foton.

Késhtu gé mund té themi gé té menduarit vizual éshté njé aktivitet i thjeshté
por gé ndihmon nxénésit té zhvillojné té menduarit kritik, sidomos népérmjet gjuhés
sé huaj. Né kété ményré nxénésit ndihen mé té lirshém dhe diskutojné pa ndrojtje pér
até gé shohin duke zgjeruar fjalorin e tyre dhe duke zhvilluar t& menduarin
njékohésisht. Shumé mésues i pérdorin kéto metoda pér té paré njohurité e nxénésve.

U solla nxénésve foton e méposhtme dhe u kérkova té procedonin késhtu.

Figura 6.1.3.1. Man and the dog*®

1. Pyes nxénésit té shikojné figurén pér njé minuté né getési dhe té mendojné pér até
gé shikojné.

2. Pas njé minute pyes”¢faré shikoni né figuré?”. Sigurisht pérgjigjet e tyre fillojné
me gjérat qé jané gartésisht t& dukshme. “Eshté njé burré me njé gen dhe njé burré
tjetér qé nget bicikletén. Eshté fotografi e vjetér, dhe mendoj se éshté marré né njé
gytet.”

3. Kur nxénésit i afroheshin sa mé shumé pérgjigjes, atéheré pyeta pér mé shumé
informacion. “Thaté gé fotoja duket e vjetér. Pse mendoni késhtu?

190 Boostrom, R. 1994, Developing creative and critical Thinking.
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4. Né kété kohé nxénésit justifikuan pérgjigjet duke sjellé fakte nga fotoja. Disa
thané:“sepse éshté bardhé e zi dhe kuptohet gjithashtu nga makinat né foto té cilat
jané modele te vjetra”.

5. Me tej u kérkova té jepnin mendimet e tyre dhe t’i justifikonin ato. Njé nxénés
tha:“Burri né bicikleté ka veshur kostum. Mendoj se po shkon né puné me
bicikleté se nuk ka makiné”.

Atéheré i pyeta nése ishin té gjithé dakort me kété mendim? Dikush tjetér tha: “Uné
nuk mendoj késhtu. Mendoj se atij i pélgen té ngasé bicikletén, por ndoshta né até
kohé njerézit nuk kishin rroba sportive pér bigikletén, por pérdornin kostumet gé
kishin”. Pra, késhtu, bashkébisedimi vazhdoi.

Né fund pérmblodha até ¢faré nxénésit thané. Pra, pasi e pamé foton dolém né
konkluzionin gé kjo éshté foto éshté béré shumé kohé mé paré dhe kété e kuptuam
nga fotoja bardhé e zi dhe nga rrobat qé kané veshur.

Pér detyré shtépie u dhashé té sillnin njé foto ose pikturé duke bé ré njé prezantim
té shkurtér se ¢faré paraqgiste fotoja, si i bénte nxénésit té ndiheshin, dhe té jepnin
mendimin e tyre mbi té.

6.1.4. Supozimet

Supozimet jané ide gé folési ose shkruesi i merré si té mirégéna. Me ané té
supozimeve éshté e mundur té ngrejmé njé argument gé tingéllon i logjikshém. Duke
u fokusuar né té menduarin kritk, mésuesit e gjuhéve té huaja mund té ndihmojné
nxénésit té identifikojné supozimet e tyre dhe té kuptojné se si i japin formé
piképamjeve té nxénésve.

“Supozimi éshté njé hap bazé i zhvillimit té t¢ menduarit kritik né gjuhét e

huaja. »191

Qéllimi i ushtrimit t¢ méposhtém éshté pér té zbuluar teknika té ndryshme gé
shfagin supozimin. Njéra nga kéto éshté qé nxénésit té lexojné njé histori dhe té japin
supozimet e tyre. Mésuesit duhet té jené té kujdeshshém pér t€ mos théné nése
nxénésit kané té drejté apo jo, sepse kjo do t’i frenonte ata té flisnin. Duke dhéné
supozime té ndryshme nxénésit clirohen nga ankthi dhe paragjykimi dhe frika nése
pérgjigjet e tyre jané té drejta apo té gabuara. Né kété ményré krijohet njé atmosferé
relaksuese ku té gjithé marrin pjesé dhe flasin lirshém duke dhéné mendimin e tyre.

Ushtrim 1.
U lexova nxénésve kété histori:

One hot summer afternoon, a deliveryman drove up to a house, got out of his
truck, and started up the walk when he noticed a little girl sitting on the steps.

"Is your mother home?" he asked her. The little girl nodded and said, "Yes."
So the deliveryman went back to his truck, slid out a large carton containing a
mattress and box spring, and carried the heavy carton up the steps to the front door.

%1Heuer, J. R. 1999, “Psychology of intelligence analysis.
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Red-faced and sweating, he pushed the doorbell and waited. No one came to the door.
He smiled at the little girl and rang the bell again. Still, no one answered. He waited
and rang the bell a third time, and when there was still no sign of anyone in the
house, he said to the girl, "I thought you said your mother was home." "She is," the
girl replied, "but I don't live here." %2

Njé pasdite té nxehté vere, njé shpérndarés shkoi me makiné né njé shtépi, doli
nga kamioni i tij dhe filloi té ecé kur vuri re njé vajzé té vogél té ulur tek shkallét. A
éshté mami yt né shtépi?" e pyeti ai. Vajza e vogél tundi kokén dhe tha: "Po". Késhtu
shpérndarési u kthye né kamionin e tij, nxori njé karton té madh ku ishte njé dyshek
dhe e ¢oi kartonin e réndé lart shkalléve deri te dera. Fytyré skuqur dhe i djersitur, ai
i ra ziles dhe priti. Askush nuk erdhi te dera. | buzégeshi vogélushes dhe i ra ziles
sérish. Pérséri, askush nuk u pérgjigj. Ai priti dhe i ra ziles pér té tretén heré dhe kur
ende nuk kishte asnjé shenjé té ndonjé njeriu né shtépi, i tha vajzés: "Mendova se the
se néna jote ishte né shtépi™. "Ajo éshté," u pérgjigj vajza, "por uné nuk jetoj kétu".

Pasi e lexuam historiné u béra kéto pyetje:
- Cfaré e béri shpérndarésin té besonte se shtépia ishte e vajzés sé vogél?
- Ado té bénit ju té njéjtin supozim sikur té ishit né vendin e djalit?
- Cfaré do té bénit ju gé té siguroheshit gé shtépia ishte e vajzés apo dikujt
tjetér?
- Keni béré ndonjéheré ndonjé supozim té gabuar? Jepni shembuj?

ME pas pati njé diskutim se sa e véshtiré éshté gé té shmangésh supozimet dhe
se sa e réndésishme éshté té zhvillosh t€ menduarin kritik kur béjmé supozime.

Késhtu gé u rekomandova nxénésve gé té pérdornin formulén "AFAN "% pér
té analizuar supozimet e tyre.

‘AFAN” do té thoté:A=assumptions(supozim), F=For(pér), A=Against(kundér),
N=Now what?(tani ¢faré?)

Pra ¢do gérmé ngre njé pyetje.
e A (Assumptions-supozim):

Cfaré supozoi djali? Cfaré mori si té mirégéné? A kishte nevojé pér mé shumé
informacion? Cilat jané faktet?

o [ (For-pér):

Cilat jané té dhénat pér mendimin? A jané té dhéna té mira? Cilat jané arsyet
pér besimin e tij?

e A (Against-kundér):

192Bgostrom, R. 1994,” Developing creative and critical Thinking.
193Rose, C. and M. J. Nicholl, 1997,” Accelerated learning for the 21st century”, New York: Dell
Publishing.
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Cilat jané alternativat pér piképamjen e tij? Cfaré ndodh nése supozimi im
éshté i gabuar?

e N (Now what- tani ¢faré?):

Kjo éshté njé pyetje gé con drejt njé argumentimi mé té miré, njé gé na ¢on
drejt njé vendimi pérfundimtar. Kjo lloj formule mund té aplikohet né shumicén e
supozimeve. Nése nxénésit nuk jané té qarté rreth dickaje éshté e pamundur té
pérkufizosh nése éshté e réndésishme, domethénése apo e drejté.

Sipas Elder: “Nése nxénésit nuk jané té qarté se ¢faré po mésojné, atéheré nuk
e kané mésuar. Nése nuk mund ta pérshkruajné me fjalét e tyre atéheré nuk e kané
mésuar. Nése nuk japin njé shembull té asaj gqé kané mésuar, atéheré nuk e kané

mésuar’”. 1%

Proverbat

Proverbat jané instrumente shumé t€ réndésishme pér t’i inkurajuar nxénésit
qé té flasin dhe té shprehin mendimin e tyre. Ato i béjné nxénésit t€ mendojné thellé,
té ndihen té réndésishém, té interpretojné sipas ményrés sé tyre. Né ményré té
natyrshme nxénésit pérdorin fjaorin e tyre, madje dhe duke sfiduar veten pér té gjetur
terminologjité e duhura pér t’u prezantuar sa mé miré. Qé&llimi i kétij ushtrimi €shté
gjithashtu qé kéto proverba té ngelen né mendjen e cdo nxénési dhe t’i pérdorin né
situatat e duhura. Ja disa nga proverbat qé kam pérdorur né orét e mia té mésimit.

Ushtrimi 2.

1. The course of true love never did run smooth.- Rruga e dashurisé asnjéheré nuk
rrjedh e geté.

2. The way to a man’s heart is through his stomach.- Rruga drejt zemrés sé njé
mashkulli kalon pérmes stomakut.

3. Hell hath no fury like a woman scorned.- Nuk ka inat mé té madh sesa inati i njé

gruaje té pérbuzur.

Cold hands, warm heart.- Duar té ftohta por zemér e ngrohté.

Absence make the heart grow fonder-Largésia rrit dashuriné.

ok~

Pasi diskutuam pér kuptimin e kétyre proverbave ju kérkova ti vinin né situata
té caktuara pér té paré nése do té mundeshin gé ata té transferonin aftésité e tyre
kritike né situata té tjera. Qé&llimi i kétij ushtrimi ishte té zhvendoseshin nga klasa dhe
té aplikonin té menduarin Kkritik jashté klasés né situata té tjera.

Mé poshté jané disa shembuj gé sollén:
Situata 1.
A. You know? When John left her on the wedding day, she stalked him and

destroyed him.
B. You know what they say? Hell hath no fury like a woman scorned.

194E|der, L. 2002 Teacher’s Manuel: “The Miniature Guide to Critical Thinking for Children”,f.28.
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A. A e di? Kur Xhoni e la até ditén e dasmés, ajo e pérndoqi gjithé jetén dhe e
shkatérroi.
B. Eh, e di se ¢’thoné. S’ka inat mé t€ madh sesa inati 1 nj€ gruaje t€ pérbuzur.

Situata 2.

The are still together but they have had many problems.
You know what they say. The course of true love never did run smooth.

A. Ata jané pérséri bashké por kané pasur shumé probleme gjaté lidhjes sé tyre.
B. A edise ¢’thoné, rruga e dashuris€ asnjéheré nuk rrjedh e qeté.

Situata 3

Unbeliveable, are you taking cooking classes? You must have fallen in love.
You know , The way to a man’s heart is through his stomach.

E pabesueshme, do té marrésh mésime gatimi? Duhet té kesh réné né dashuri.
A e di se ¢’thoné? Rruga drejt zemrés s€ njé mashkulli kalon pérmes stomakut.

Situata 4
Take off your hands. They are cold.
Cold hands, warm heart

Oh, higi duart nga uné. I ke akull té ftohta.
Po, por duar té ftohta, zemér e ngrohtg.

Situata 5
How are you going to live that far?
You know , absence make the heart grow fonder.
Si do shkosh té jetosh kaq larg? Nuk mund té jetoj pa ty.
E di se si thoné? Largésia rrit dashuriné.

Historité.

Historité jané njé tjetér céshtje e réndésishme né té zhvilluarit kritik. Historité

lidhin ideté me pérvojat e jetés sé njerézve. Ato béjne sens, kané kuptim. Pra si fillim
lexohet historia, kuptohet teksti, mésohet dhe nxirret mesazhi me ané té pyetjeve. Pra,
historité mund té tregohen né kontekste té ndryshme pér té arritur rezultatet e
nevojshme. Shohim se si historité pasurojné komunikimin toné, zhvillojné fjalorin
dhe né kété ményré nxénésit ndihen mé té lirshém kur flasin.

Uné i aplikova historité né kontekste té ndryshme dhe ato ndihmuan nxénésit pér

té transmetuar mesazhet e duhura, té flasin lirshém dhe rrjednshém. Né c¢farédo lloj
konteksti gé pérdorim historité ato veprojné né ményré brilante dhe kané njé ndikim
té madh te dégjuesit.
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Historité jané njé njé strategji e fugishme komunikimi né té mésuarit. Ato
pasurojné komunikimin. Ne mund ti pérdorim historité pér géllime té ndryshme né
klasé. Nése i strukturojmé historité, u japim dégjuesve njé ide ose i drejtojmé dhe me
ané té pyetjeve. Né kété ményré nxénésit gjejné mesazhin dhe ora e mésimit rrjedh
normalisht. Eshté mé miré gé té mos e shpjegojmé historing.

Kur njé dégjues duhet té vrasé mendjen pér té gjetur kuptimin, atéheré dhe
historia mbahet mend mé miré. Pra si¢ thamé, historité jané njé mjet i fugishém pér té
mésuarit. Pyetjet e béra nga mésuesit kané njé réndési té madhe gjithashtu. Pér té
zhvilluar t€ menduarin kritik mésuesit duhet t’u kérkojné nxénésve analiza, supozime,
pyetje vlerésuese dhe pérkufizime.Ushtrimi i méposhtém tregon se si i aplikova kéto
metoda né orét e mia té mésimit.

Ushtrim 3.

Qéllimi i Kkétij ushtrimi ishte pér té paré sesa thellé do t&¢ mendonin pér té
gjetur njé zgjidhje, pér té pasuruar fjalorin dhe pér té praktikuar té folurin sigurisht.
Né kété ményré studentét zhvillojné té menduarit kritik népérmjet gjuhés sé huaj. Kjo
i ndihmon nxénésit gé té njohin njé séré analizash, té zhvillojné vet ndérgjegjésimin
dhe té hegin komplekset.

Shkatérrimi i pyjeve.

In tropical places, people are loosing their homes due to quick development.
Companies that are investing have taken large lands for agriculture, farming, mines.
When forest are gone, the life itself is gone. Different coorporations have invited
tribes to participate in harvest. So in this way they are changing the culture of the
country. Many local are working for foreign companies and they are selling their
products in foreign markets rathen than in domestic market.Companies that have
advertisied products of these countries sell shampoos, creams etc. Consumers are
willing to support products from which local people benefit without damaging the
forests. Also some locals know that trust in foreign markets belittles their
indipendence. They wonder why they need foreign companies and what they benefit
from this? Also they have asked for the protection of these places and the
preservation of their traditions and life styles.

Né vendet tropikale njerézit po humbasin tokat e tyre pér shkak té zhvillimit
té shpejté. Kompanité gé investojné kané marré hapésira t¢é médha tokash pér
agrikulturég, rritje bagétish, miniera. Kur pyjet zhduken, né té njéjtén ményré zhduket
dhe jeta atje. Korporata té ndryshme kané ftuar tribu té ndryshme té marrin pjesé né
mbledhjen e té korrérave. Pra né kété ményré po ndryshojné kulturén e vendit. Shumé
vendas po punojné pér kompanité e huaja dhe po shesin produkte mé shumé né tregjet
e huaja sesa né tregjet lokale. Kompanité ge kané reklamuar produktet e kétyre
vendeve shesin shampo, kremra té ndryshém. Konsumatorét jané té gatshém té
suportojné produkte qé mund té pérfitojné vendasit pa démtuar pyjet, dhe lumturohen
nése disa fitime i shkojné kétyre vendeve. Megjithaté disa vendas jané té
ndérgjegjshém. Ata e diné gé besimi né tregjet e huaja zvogélon pavarésiné e tyre.
Ata pyesin pse kané nevojé pér kompanité e huaja dhe ¢ ’pérfitime mund tu vijné nga
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ata. Gjithashtu ata kané kérkuar mbrojtjen e kétyre vendeve dhe ruajtjen e traditave
dhe stilit té jetés, 1%

Pasi u sigurova gé nxénésit e kuptuan tekstin dhe fjalét e reja vazhdova me
pyetjet si mé poshté.

Pyetje analitike:

e Pse po humbasin tokat vendasit?

e Cilat jané disa nga arsyet gé kompanité duan té investojné né ato vende?

e Cilat jané disa nga arsyet gé njerézit e atyre vendeve duhet té kené kujdes?

e Cili éshté shqgetésimi i madh lidhur me kompanité e huaja qé investojné atje?

Pyetje supozuese:

e (Cfaré do té ndodhte nése kompanité e huaja nuk do té kishin investuar atje?
e (Cfaré do té ndodhé nése kompanité e huaja do té vazhdojné té investojné atje?

Pyetje vlerésuese:

Eshté logjike apo jo logjike pér vendasit qé té punojné pér shefa té huaj?

A i zhdukin kéto kompani pyjet dhe stilin e tyre té jetesés?

Cila éshté zgjidhja juaj pér konfliktin?

Cilat jané avantazhet dhe disavantazhet e vendasve gé punojné pér té huajt?

Kéto lloj pyetjesh motivojné studentét gé t& mendojné né ményré kritike mé
shumeé se sa njé pérmbledhje dhe pyetje pérkufizuese si :

e Kush e ka humbur tokén pér shkak té zhvillimeve?
e (faré béjné kompanité e médha né kéto zona?
e Kush shgetésohet pér kéto investime?

Pas ¢do pyetje ngacmuese nxénésit thelloheshin né mendimet e tyre dhe
sigurisht ndiheshin mé té sigurté dhe me besim pér pérgjigjet e tyre.Késhtu pér ta
pérvertésuar mé miré u dhashé té bénin njé projekt. Cilat do té ishin rrugét gé ata do
té ndignin pér té pérmirésuar jetén e tyre nése jetonin né até komunitet? Cfaré masash
do té merrnin konkretisht? Ilustrime.

Duke aplikuar té menduarin kritik né orét e gjuhéve té huaja, mésuesit
ndihmojné nxénésit té japin mendimin e tyre kritik dhe té nxjerrin konkluzione rreth
njohurive qé kané ashtu si dhe pér informacionin gé do marrin né té ardhmen. Pér té
zhvilluar té menduarin kritik mésuesit duhet t’u japin nxénésve detyra dhe ushtrime
dhe t’a pérshtasin programin mésimor dhe materialet pér té zhvilluar t¢ menduarin
kritik. Zhvillimi i t& menduarit kritik népérmjet gjuhés sé huaj ndihmon nxénésit té
njohin njé séré analizash subjektive, rrisin ndérgjegjésimin.Pra nj& ményré e miré pér
zhvillimin e té menduarit kritik né gjuhé té huaj éshté me ané té pyetjeve.

195Corry, S. 1993.,”The rain forest harvest: who reaps the benefits? “The Ecologist, 23 (4): fq.48-153.
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Rudyard Kipling thoté:

“Uné mbaj 6 burra té ndershém gé mé shérbejné. Ata jané:Cfaré, pse, kur, si, ku,
kush.” 9

Pra njé ményré e miré pér zhvillimin e t¢ menduarit kritik né gjuhé té huaj éshté me
ané té pyetjeve:

Cfaré? Ku? Kur? Si? Pse? Kush?
Cfaré, ku, kur -------------- Problemi: -------------- Si, pse, kush.

Qéllimi: Duke iu pérgjigjur kétyre pyetjeve, nxénésit arrijné té nxjerrin
gartésisht kuptimin e saj dhe né té njéjtén ményré ata zhvillojné t€ menduarit e tyre.
Pra ata nuk riprodhojné pérmendésh até gé lexuan por me ané té pyetjeve nxjerrin
kuptimin e saj. Né té njéjtén ményré ata pasurojné fjalorin dhe pérdorin strukturat e
sakta gramatikore duke dhéné dhe mendimin e tyre kritik. Kéto ishin dhe pyetjet bazé
né té cilat procedova né orét e mia té mésimit. Ja se si procedova né njé oré mésimi né
bazé té kétyre pyetjeve.

Ushtrim 4. (Shtojca 3, Headway, advanced)*®’
The history of the Russian girl.
A russian girl.

A Russian girl, with clear features about 20 years old, the daughter of a
farmer, comes and sits in front of us. She is clean and intelligent. She nervously rubs
her hands and her eyes are filled with tears. “That girl-The commisioner said- is a
very interesting case. Her father is a farmer. A young boy she grew up with, came to
America two years ago, and last year wrote to her father that the girl could go to
America and he would marry her. So she came, but the boy she was going to marry
did not show up. I found him and wrote him a letter. He came and saw her but
finally said he had changed his mind. He was not sure if he wanted to marry her. Of
course the girl was hurt but she was proud and did not want to go home for people to
make fun of her. In America she could not stay. But she could work. Look at her
strong arms, she's a nice girl too. I did not know what to do.Do you know any lady
who needs a maid? ” He comes back and asks the girl again. " Are you willing to
marry Peter if he comes back? "Yes, | am," says the girl with tears in her eyes. "l am
writing to this boy again to tell him that he is a fool. He will not have that chance
again. "William William Papers, Commissioner on Island Island, March 1910.

1%6Rudyard Kipling” Just So Stories” , 1997.
197 Liz and John Soars, Paul Hancock, ”Headway Advanced”, 4t edition, Oxford University Press, 2015.
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Historia e vajzés ruse.

Njé vajzé ruse, me tipare té garta rreth 20 vjeg, vajza e njé fermeri, vjen dhe
ulet para nesh. Ajo éshté e pastér dhe inteligjente. Né ményré té nervozuar férkon
duart dhe syté i ka t¢ mbushur me lot. “Ajo vajzé,-thoté komisioneri,-éshté njé rast
shumé interesant. Babai i saj éshté fermer. Njé djalé i ri me té cilin ajo u rrit, erdhi
kétu né Ameriké para dy vjetésh, dhe vitin e shkuar i shkroi babait té saj gé vajza
mund té shkonte né Ameriké dhe ai do té martohej me té. Késhtu qé ajo erdhi, por
djali me té cilin ajo do té martohej nuk u shfag. E gjeta até dhe i shkruajta njé letér. Ai
erdhi dhe e pa até por mé€ n€ fund tha g€ kishte ndérruar mendje. S’ishte 1 sigurt nése
donte té martohej me té. Sigurisht vajza u Iéndua por ajo ishte krenare dhe nuk donte
té kthehej né shtépi qé njerézit té talleshin me té. Né Ameriké nuk mund té géndronte.
Por ajo mund té punonte. Shiko armét e saj té forta, éshté dhe vajzé e kéndshme
gjithashtu. Nuk dija se ¢’t€ béja. A njihni ndonjé zonjé gé té keté nevojé pér njé
shérbyese?”. Ai kthehet dhe pyet vajzén pérséri.” Jeni e gatshme té martoheni me
Piterin nése ai kthehet pérséri? ’“Po, jam” thoté vajza me lot né sy. “Po i shkruaj
pérséri kétij djali pér t’i théné€ qé éshté njé budalla. S’do ta keté mé kété
shans”.William William Papers, Komisioner né ishullin Island, Mars 1910.

Pasi kané lexuar tekstin dhe kuptuar até, nxénésit u pérgjigjen kétyre pyetjeve:

Cili éshté problemi?

Kur ka ndodhur historia?

Pse shkoi vajza atje?

Ku, né cilin shtet ka shkuar vajza®.

Cfaré mésuam pér familjen e saj?

Si, né€ ¢’ményré e ndihmuan komisionerét vajzén?
Kush po e tregon historiné?

NookrwnpE

Njé metodé tjetér e réndésishme jané anektodat, historité, metaforat, té cilat
mund té pérdoren pér té theksuar ¢do lloj mesazhi gé duam té pércjellim. Me ané té
tyre ne motivojmé, pércaktojmé objektiva, paragesim ide té reja, pérfshijmé njeréz,
kérkojmé pérgjégjési, béjmé njerézit t€ qgeshin, zhvillojmé krijmtaring, inkurajojmeé
pjesémarrjen, thjeshtojmé njé ide komplekse, ndajmé vlerat, zhvillojmé krijmtariné,
pérgéndrohemi te njé piké, japim njé mesazh.

Qéllimi te kéto anektoda ishte gé té nxirrnin mesazhin e fabulés, dhe né kété
ményré zhvillohet t&é menduarit kritik, por dhe té menduarit vizual. Nxénésit marrin té
gjithé pjesé né mésim, pra zgjojmé kuriozitetin, i pérfshijmé té gjithé ata né gjykime, i
orientojmé drejt njé pike. Pasi diskutuam té gjithé mesazhet e fabulave u kérkova té
shkruante secili nga dy situata nga jeta e tyre né té cilat morali i kétyre fabulave gjen
zbatim. Me ané té késaj metode nxénésit u pérfshiné té gjithé né mésim. Pra tani ata
transferuan njohurité e marra né klasé né jetén e pérditshme. Situatat ishin nga mé té
ndryshmet.
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U lexova nxénésve fabulén e méposhtme:
Ushtrim 5
Love wealth or success?

Once three old men stood by a house and asked for food. The lady of the
house invited them into her house to appease their hunger. To her surprise, they
declined it saying that only one of them whom she chooses would enter the house.
They further introduced themselves as 'Wealth', 'Success' and 'Love'. The amused lady
replied that she would get back to them after discussing with her husband.The lady
returned back and invited 'Love' into her house. The old man who was 'Love' walked
into the house surprisingly with 'Wealth' and 'Success' following him.

When the bemused lady enquired as to why the other two pursued 'Love,' the
two others said that they normally followed love even without an invite if 'Love' was
chosen. But also clarified, that had one of them instead of 'Love' had been chosen,
invariably the other two would not have stepped in. they said: “Wherever love goes,
we also follow .

It is only too natural for the inclusion of all goodness in one's life with the all
embracing aspect of love blossoming from one's very being.

Love is the light that illumines one's life.

e Nése do té ishit ju si do té kishit vepruar?
e Cili éshté mesazhi i fabulés?

Ushtrim 6.
To step up w ith challenge

A farmer lost his donkey and was in search of it. While searching he heard its
cries and traced it to a well where the donkey had fallen into. The old donkey was
crying piteously and the farmer thought that the animal must have suffered serious
injuries and felt that it would be better to bury it than to put it into further injuries by
trying to pull it out. Further more, by throwing mud into the well, he thought that the
well would be covered up and future accidents as such can be prevented.

The farmer thus sought the help of his neighbours and started throwing mud
into the well. Initially they heard loud cries from the donkey. However as the work
progressed, the farmer and his friends could hear no more cries from the donkey.
When they peeped, into the well, to their amazement they saw the donkey still alive.
As the farmers threw the mud into the well, the donkey shook the mud off from its
body and took one step up. This way the donkey gained height in the well and stepped
out of the calamity when the well was almost covered.

Message: Problems in life are like the mud thrown. All one needs to do is to
shake off the mud and step up!

121



e Cili éshté mesazhi i fabulés?
e Jeni dakort me kété mesazh. Pse?

6.1.5. Zhvillimi i monologut te vazhduar (tregimi i nje ngjarjeje, nje pérralle,
prezantimi i nje raporti, nje projekti, mbrojtja e pikpamjeve, argumentimi,
analiza /sinteza)

Njé oré mésimi

Kjo oré mésimi bazohet né dy histori té vogla. E para u shfag menjéheré pas
njé ngjarje né mbrémje dhe u publikua para se gjithé informacioni té béhej i njohur.
Historia e dyté, ditén tjetér nxori mé shumé detaje. Sé bashku, historité ilustruan njé
aspekt té réndésishém té gazetave qé éshté, shumica e historive vazhdojné pér disa
dité. Ne mund té kuptojmé mé miré historiné dhe pasurojmé fjalorin duke lexuar ¢do
dité. Mé poshté éshté materiali gé paragita.

Ushtrim 1.

Step 1: Read the first story about a fire in the Baiyoke Towe. Then think of as
many questions as you can, using the first story only.

Step 2: After you have made a list of many questions, read the second story.
Avre all your questions answered? Are some unanswered?

Here are some other questions to answer:

1. What might have caused the starting of the fire?
2. What problem situations were discovered as a result of the fire?
3. What other possible, but not proven, problems are suggested in the story?

Figura 6.1.4.1. Tower in Bangkok

Finally, suppose you are the public officials in charge of
building safety. Make a list of rules that must be followed
to prevent another fire which might cause more damage and
loss of life?

Small fire empties Baiyoke One tower

Police evacuated people from the 43-storey Baiyoke
One tower in Pratu Nam after smoke engulfed the first floor
last night.

Firefighters said dense smoke stopped them getting
more than seven metres into the building. The smoke was
i 8 reported around 9.30 pm but no source of fire was identified
as of press time.
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Clothing vendors occupy the first four floors. The fifth floor is the lobby of
Baiyoke Suite hotel and a restaurant sits on the top floor.

Police said a few people w ere taken to hospital for smoke inhalation. No
other casualties were reported.

Sprinkler system had been closed down

Figura 6.1.4.2. Fire rescue

Apiradee Treerutkuarkul

The safety systems of Baiyoke One
tow er need to be improved, city officials said
follow ing a fire on the first floor of the 43-
storey building on Monday night.

Building control division chief W
allop Suw ansunthorn said although the fire
did not damage the building's structure, its
safety standards needed to improve because a
fire exit had been changed into a storage
room.

The fire, believed to have started at
garment booth number 105, caused damage to
the ceiling, pillars and posts. It also spread to
other booths before firefighters brought it
under control 45 minutes later. Mr W allop
said city hall would examine the sprinkler
system because it had not activated during the fire. They would also investigate
whether the automatic system was rendered inoperable due to building modifications.

It is believed vendors accidentally closed dow n the sprinkler system w ith w
ooden boards. But the cause of the fire has still to be pinpointed.

Mr Wallop said the building owner would face charges of violating the
Building Control Act if it was established the vending area had been modified.

Ratchathew district office chief Sukhonta Kittikhunpairote said officials
would thoroughly inspect the building and any modifications made to the residential
area. The building ow ner has been told to repair the damage. Vendors outside the
damaged area would be allowed to reopen for business.

Pasi nxénésit lexuan historiné e paré, pyetjet e tyre ishin shumé té thjeshta
dhe s’kérkonin detaje. Pyetjet e tyre ishin:

o Ku ka réné zjarri?

o NEé cfaré ore?
e Au léndua njeri?
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Por pasi lexuan dhe versionin e dyté i cili u publikua ditén tjetér, pyetjet e tyre
ishin mé té detajuara dhe mé interesante. Gjithashtu dhe fjalori i tyre ishte mé i pasur.

Ja disa nga pyetjet e tyre:

e Pérse duhet pérmirésuar sistemi i sigurisé né ndértesé?

e NEécilin kat besohet té keté filluar zjarri?

e Cili institucion do té mbikqyr sistemin e sigurisé i cili nuk u aktivizua gjaté
zjarrit?

e Pérse jané ngritur akuza pér pronarin e ndértesés?

e (Cfaré lloj akuzash jané ngritur pér té?

Pra éshté e dukshme se vetém pasi lexuan historiné e dyté nxénésit e kuptuan
mé miré historiné, zhvilluan té menduarin kritik dhe pasuruan fjalorin dhe pérdorén
strukturat gramatikore té duhura.

6.1.6. Zhvillimi i ndérveprimit me shkrim

Pérfundim i fjalive té hapura, hartimi i letrave personale apo zyrtare,
kartolinave, pérfundimi i njé historie, trajtim i njé eseje.

Njé pengesé kryesore te t€ menduarit kritik éshté paragjykimi. Té gjithé ne
kemi paragjykime sepse kemi ide t& ndryshme pér até gé é&shté e vérteté, false, e
gabuar, e drejté. Paragjykimet tona lidhen me patriotizmin, rracén, gjining, klasén,
ményrén se si ne mendojmé. “T¢ jesh njé mendues kritik nuk do té thoté qé nuk keni
mendime por gé té jesh fleksibél ndaj ideve dhe mund té ndryshosh mendim. Ne
mésuesit e gjuhéve té huaja duhet té jemi gjithmoné né dijeni té té dhénave,
informacionit, evidencave pér t’ju pérgjigjur paragjykimeve. Ky éshté rregulli kryesor
kur hidhen ide nuk lejohen komente kritike. Té gjitha ideté shkruhen. Duhet té jemi,
analitik, praktike.” 198

Pér t’i béré nxénésit té ndérgjegjshém pér paragjykimet e tyre u dhashé disa
fjalé t&€ caktuara né fjalit t€ hapura pér t’i plotésuar. I pyeta se ¢’ndjenja, mendime
apo ide u vinin né mendje kur dégjonin kéto shprehje:

Ushtrim 1.

School is a place where | . Shkolla éshté vendi kuuné__
Women should . Graté duhen

Teachers are always . Mé&suesit jané gjithmoné

Marriage is never . Martesa nuk éshté kurré

Educationis . Edukimi éshté

Ideté gé ata dhané ishin té llojeve té ndryshme si psh:

198Boostrom, R. 1994, ‘Developing creative and critical Thinking.
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e Shkolla éshté vendi ku mésoj. —The school is the place where I learn.

e Shkolla éshté vendi ku kaloj pjesén mé té madhe té kohés.- The school is the
place where | spend the most time.

e Graté duhet té jené mé tolerante. — Women should be more tolerant.

e Graté duhet t¢ merren me edukimin e fémijéve. — Women should deal with the
education of their children.

e Graté duhet té aktivizohen mé shumé né shogéri.- Women should be more
active in society.

e Mésuesit jané gjithmoné kérkues. — Teachers are always demanding.

e Ne dhe mésuesit mendojmé shumé ndryshe.- We and the teachers think so
differently.

e Martesa nuk éshté kurré kompromis. — Marriage is not a compromise.

e Martesa nuk éshté kurré 100% lumturi.- Marriage is never 100% happiness.

e Edukimi éshté pjesa mé e réndésishme te njé njeri.- Education is the most
important part in someone’s life.

e Edukimi jo gjithmoné éshté i suksesshém.- Education is not always succesful.

Né kété ményré nxénésit ndérgjegjésohen pér paragjykimet e tyre. Mé tej ora
vazhdojé duke diskutuar pérgjigjet e tyre dhe sigurisht gé kishte shumé replika.

Hartimi i njé eseje né njé oré mésimi té gjuhéve té huaja.

Teknika e rrahjes sé mendimeve, ose brainstorming, mund té pérdoret pér té
dhéné njé shuméllojshméri idesh pér tregime té papérfunduara, pér kombinimin e
elementeve té palidhura, pér gjetjen e elementeve gé duhet té kombinohen etj. Ka njé
numér té madh ushtrimesh ku mund té pérdoret kjo tekniké. Disa prej tyre jané:
Pérfundimi i njé tregimi. Nxénési nuk éshté i kufizuar né njé pérfundim, ai éshté i liré
té japé mendime té ndryshme duke béré hamendje. Njé ushtrim tjetér g¢ mund té
pérdoret éshté kombinimi i elementeve qé né dukje duken pa lidhje. Nxénésve ju
kérkohet té sugjerojné tema té ndryshme pér njé ese.

Qéllimi: Né Kkété ményré nxénésit jané té inkurajuar té eksplorojné, té
shpjegojné, té mbrojné mendimet e tyre. Ata fillojné me pérshtypjet e tyre dhe me
diskutime pér té béré njé interpretim mé té thellé. Né kété ményré interpretimet e tyre
mund té debatohen dhe ata mésojné se ka mé shumé se njé interpretim té njé
céshtjeje dhe i bén ata té zhvillojné té menduarin kritik pér t¢ menduar mé thellé.

e Prahapi i paré éshté mbledhja e ideve dhe gjetja e njé teme pér shkrimin.

e Hapi i dyté ishte puna e paré ose drafti. Pra u kérkova té hidhnin ideté e tyre né
fjali dhe pastaj né paragrafé.

e Hapi i treté ishte shkrimi i pjesés duke preré, duke shtuar, duke hequr,
zEvendésuar.

e Hapi tjetér i réndésishém ishte redaktimi, kontrolli pér gabime gramatikore,
ortografike, pikésimi, drejtshkrimi.

e Leximi i fundit, kontrolli i materialit t& pérfunduar pér gabime shkrimi ose shtypi i
cili ishte dhe hapi i fundit pér ta dorézuar té pastér dhe té qarté.
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Njé formé tjetér eseje té cilén e pérdora né orét e mia éshté pérfundimi i njé
tregimi té papérfunduar.

U lexova nxénésve “The man who sold his wife’ %(Shtojca 3, Upper-
Intermediate, Headway).

Paraprakisht patém njé diskutim té vogél dhe j’u pérgjigjén kétyre pyetjeve:

e Sido té mund ta interpretoni ndryshe kété histori?

e A kishte ndonjé pjesé e cila ju kujton ndonjé pjesé tjeter gé kishin lexuar?
e Pér ¢faré menduat pasi lexuan historing?

e (’do té thoté pér ju kjo pjesé?

e A Kkishte ndonjé pjesé gé mendoni se ishte interesante?

Mé voné u kérkova té nénvizonin ideté kryesore, té shénonin argumentat
kryesore dhe té ndértonin njé fund sipas stilit té tyre. I udhézova té fokusoheshin né
marrédhéniet, ndjenjat, pérvojatt e génieve njerézore dhe ta pérfundonin historiné
ashtu si ata mendonin.

Né kété ményré me dégjimin e interpretimeve té ndryshme, ata do ta kuptonin
mé miré pjesén dhe do té zhvillonin procesin e té menduarit.

6.2. Qasja vepruese dhe vlerésimi né mésimin e gjuhéve té huaja né
perspektivén e standardeve evropiane

Kur flasim pér standarde evropiane né mésimin e gjuhéve té huaja kemi
parasysh orientimet e Késhillit té Europés né kété drejtim si edhe gjithé botimet lidhur
me ¢éshtjet e méposhtme:

- Nevoja pér njohjen dhe zbatimin e parimeve té Kuadrit Evropian té Pérbashkét té
Referencés pér Gjuhét (KEPRGJ) nga njé publik i gjeré gé interesohet pér rritjen e
nivelit t¢ mésimit té gjuhéve té huaja sipas standardeve evropiane?®.

- Zbatimi i perspektivés vepruese né gendér té té cilave éshté realizimi i detyrave
konkrete;

- Shpjegimi i detyrés dhe kushtet e realizimit té saj si edhe raporti midis njohurive
té pérgjithshme dhe realizimin e detyrave dhe objektivave té mésimit.

- Njé vlerésim né bazé objektivash, vlerésim me kéndvéshtrim pozitiv, duke véné
né dukje dhe vlerésuar até qé nxénési di té béjé dhe mund té béjé;

- Objektivat gé dalin pér formimin e mésuesve pér té pérballuar sfidat e kétyre
standardeve europiane:

- formimi i mésuesve me konceptet e Kuadrit.

- sensibilizimi i mésuesve pér pérdorimin e Kuadrit.

- Aftésité gé duhet té pérftojné mésuesit né lidhje me kéto standarde:

- pérdorimi i terminologjisé sé Kuadrit;

- integrimi i koncepteve té Kuadrit né progesin mésimor té gjuhéve té huaja;

- zhvillimi i veprimtarive praktike né klasé sipas pesé aftésive té Kuadrit;

- té aftésohet pér té identifikuar nivelet e aftésive;

199 iz and John Soars, ”Headway Upper Intermediate”, 2nd edition, Oxford University Press, 2014.
200 Kyadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, botim i FILARA 2000.
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- té aftésohet pér té analizuar tekstet ekzistuese né raport me nivelet e Kuadrit;
- té sensibilizojé nxénésit pér pérdorimin e Portfolios Evropian té gjuhéve;

- té aplikojné sistemin e pérshkruesve té Kuadrit

- té aftésohen mésuesit pér té drejtuar nxénésit né pérdorimin e Portfolios.

- Inkurajimi i veté-vlerésimin dhe i punés sé pavarur tek nxénésit.

6.3. Té rejat qé sjell Kuadri né fushén e mésimdhénies/nxénies té gjuhéve
té huaja

KEPRGJ éshté frut i njé pune kérkimore shumévjecare té béré nga ekspertét
mé né zé té shteteve anétare té Keéshillit té Europés né fushén e gjuhésisé dhe té
didaktikés. | botuar né 2001, ai pérbén njé ecuri krejt té re qé ka pér géllim té nxisé
reflektimin mbi objektivat dhe metodat e mésimdhénies sé gjuhéve dhe vecanérisht té
na ofrojé njé bazé té pérbashkét pér hartimin e programeve, té diplomave dhe té
certifikateve.?%t

Né kété kuptim, ai favorizon lévizjen arsimore dhe profesionale né shtetet
evropiane. Kuadri éshté njé€ mjet i hartuar pér t’iu pérgjigjur objektivit t€ pérgjithshém
té KE, i cili synon « né njé unitet mé t¢ madh midis anétaréve » dhe té arrijé kété
géllim népérmjet « adoptimit té njé linje t& pérbashkét né fushén kulturore » .

Objektivi i KE éshté piksépari politik : té vendosé stabilitet né Evropé duke
luftuar kundér « ksenofobisé » dhe té sigurojé funksionimin e miré té demokraciseé.
Gjuhét dhe kulturat mund té kontribuojné me ané té njohjes mé té miré té té tjeréve.
Pra, kalohet nga njé logjiké e zotérimit té ploté té njé ose disa gjuhéve, né njé logjiké
ndérveprimi midis gjuhéve, cilido qofté niveli i zotérimit té tyre. Né kété kuptim,
KEPR éshté éshté njé mjet i promovimit té shumégjuhésisé.

Kuadri sjell té paktén katér risi :
Nivelet e pérbashkéta té referencés (nga Al né C2)

Shkalla e aftésive gjuhésore globale pérbéhet nga tre nivele té pérgjithshme, té
ndara né 6 nivele té pérbashkéta (me konsensus té gjerg) :2%2

A. Niveli A : pérdorues elementar (= shkollimi i detyruar), i ndaré né Al (hyrja né
gjuhé ose zbulimi i gjuhés) dhe A2 ( mesatar ose i pérditshém)

B. Niveli B : pérdorues i pavarur (= shkolla e mesme), i ndaré né B1 (nivel prag) dhe
Niveli B2 (nivel i pérparuar ose i pavarur). Ky nivel i korrespondon njé « aftésie
operacionale té kufizuar » (Wilkins) ose « njé pérgjigje e pérshtatshme né
situatat e pérditshme » (Trim).

C. Niveli C : pérdorues me pérvojé, i ndaré né Cl (nivel autonom) dhe né C2
(zotérim i ploté).

Ké&to nivele pérshkojné gjithé progesin e pérvetésimit té gjuhéve.

201Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, 2001.
202Kyadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét.
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Térhegim vémendjen gé Niveli C2 nuk duhet té identifikohet me aftésité e njé
folési té lindur. Ky i fundit nuk pérbén modelin ideal né bazé té té cilit vlerésohet
aftésia gjuhésore e nxénésve. Kuadri, né sajé té pérshkruesve gé paraget pér secilin
nivel lejon gé té vendoset né njé bazé té forté dhe objektive njohja reciproke e
kualifikimeve né gjuhé. Etalonimi gé ai ofron, lejon té hartohen dispozitivé koherenté
pér cdo gjuhé dhe pér cdo nivel té pérbashkét té shkallés dhe ndihmon mésuesit,
nxénésit, hartuesit e teksteve dhe organizmat e certifikimit té koordinojné pérpjekjet e
tyre dhe té krahasojné produktet njéri me tjetrin.

Njé ndarje e aftésisé sé komunikimit né veprimtari té komunikimit
gjuhésor.

Kéto veprimtari té komunikimit gjuhésor lidhen me :

- marrjen : dégjimi, leximi

- prodhimin : té shprehurit gojor né vazhdimési, té shprehurit me shkrim.
- ndérveprimin : marrja pjesé né njé bisedé.

- ndérmjetésimin : veprimtarité e pérkthimit dhe interpretimit. 2%

Shprehja veprimtari t¢ komunikimit gjuhésor, e huazuar nga Kuadri, ka té béjé
mé Kkuptimin gé i jepet zakonisht aftésisé: kuptimi gojor, té shprehurit gojor né
vazhdimési, ndérveprimi gojor, té kuptuarit me shkrim, té shprehurit me shkrim. Pra,
do té flasim tashmé pér « grup veprimtarish té& komunikimit gjuhésor » né vend té «
grup aftésish ».

Termi « aftési » do té shérbejé pér té pércaktuar pérbérésit mé té pérgjithshém
. aftésia socio-gjuhésore, pragmatike, gjuhésore (kjo e fundit pérfshin leksikun,
gramatikén dhe fonologjiné) pa harruar aftésiné kulturore (gjithcka gé duhet ditur pér
popullin ku flitet gjuha dhe kulturén e tij), pa té cilén komunikimi nuk do té vendosej
né ményré korrekte.

Nocioni i « detyrés »

Detyra lidhet me metodologjiné «vepruese » té Kuadrit né kuptimin e
realizimit té dickaje, t&¢ pérmbushjes me ané té veprimeve.?®* Me fjalé té tjera,
pérdorimi i gjuhés nuk éshté i shképutur nga veprimet e kryera té atij gé éshté né té
njéjtén kohé edhe folés edhe aktor shogéror. Kjo mund té shkojé nga mé pragmatikja
(montimi i njé mobiljeje duke ndjekur shénimet) deri tek mé konceptualja (shkrimi i
njé libri, 1 njé argumentimi, marrja e njé vendimi né njé negocim etj). Né kété
perspektivé, aftésia gjuhésore mund té kérkohet e ploté, (shkrimi i librit) pjesérisht,
(rasti i montimit té mobiljes), ose fare (realizimi i njé recete guzhine gé dihet
pérmendésh). Aftésia gjuhésore éshté njé tip aftésie gé hyn né realizimin e detyrave.

Pra, mund ta pérmblidhnim né kété stad Kuadrin si shuma e niveleve té
aftésive (gjuhésore ose jo gjuhésore gé ndikojné né realizimin e detyrave. Ky
kéndvéshtrim ka efektet e tij né mésimdhénien/nxénien dhe konceptimin e tyre sepse

203 portfolio Evropian i gjuhéve, FILARA 2009.
204Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, 2001
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kjo do té thoté té renditen veprimtarité gjuhésore dhe t’i ndérthurésh me njéra tjetrén,
té shkallézosh véshtirésité dhe té lidhésh té thénét mé té bérét.

Njé ripércaktim i aftésisé sé komunikimit gé pérfshin shumé pérbérés té
pérshkallézuar nga Al deri né C2

Pérbérési gjuhésor, pérbérési sociogjuhésor, pérbérési pragmatik. 2% (CEFRL)

Pérbérési gjuhésor ka té béjé me njohuri dhe shprehi né lidhje me leksikun,
sintaksén, fonologjiné.

Pérbérési socio-gjuhésor (shumé e afért me pérbérésin socio-kulturor) duhet
marré parasysh, pasi gjuha éshté njé dukuri shogérore. Té flasésh, nuk do té thoté
vetém té formosh fraza. Hyjné né lojé karakteristika gé kané té b&jné me pérdorimin e
gjuhés si treguesit e mardhénieve shogérore (statusi i bashkéfolésve) rregullat e
mirésjelljes, shprehja e urtésisé popullore, dialektet, thekset.

Pérbérési pragmatik ka té béjé me ecuriné vepruese dhe me zgjedhjen e
strategjive ligjérimore pér té realizuar njé géllim té caktuar (organizimi, adaptimi dhe
strukturimi i ligjérimit) ai bén lidhjen midis folésit dhe situatés. Pérbérésit
sociogjuhésoré dhe pragmatiké rralléheré béjné pjesé né mésimin shkollor. Megjithaté
veprohet sikur kéto té ishin prezente, sidomos né provime, né konkurse.

Té komunikosh = té pérdorésh njé kod gjuhésor (aftésia gjuhésore) i lidhur me
njé veprim (aftésia pragmatike) né njé kontekst socio-kulturor dhe gjuhésor té dhéné
(aftésia socio-gjuhésore).

6.3.1. Fushat e pérdorimit té gjuhés sé huaj

Cdo akt gjuhésor realizohet né njé kontekst dhe né njé situaté té dhéné né
kuadrin e njé nga fushave (ose sferave té veprimtarisé, ose géndrave té interesit) té
jetés shogérore. Zgjedhja e fushave pér té cilat pérgatitet nxénési gé té veprojé,
ndikon né pérzgjedhjen e situatave, té géllimeve, té detyrave, té temave, té teksteve, si
pér mésimin ashtu edhe pér vlerésimin dhe veprimtarité qé do té zhvillohen.

Numri i fushave té mundshme éshté i pacaktuar : cfarédo lloj géndre interesi
apo sferé veprimtarie mund té pérbéjé fushén e njé pérdoruesi té gjuhés ose programin
e njé kursi. Megjithaté, pérsa i pérket mésimdhénies / nxénies sé njé gjuhe né
pérgjithési, né Kuadrin e referencés pércaktohen fushat e méposhtéme :

- Fusha personale

- Fusha publike

- Fusha profesionale
- Fusha edukative

205 Council of Europe (2001). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment. Strasbourg: Council of Europe.
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Té cilat krygézohen me 14 temat e méposhtéme :

Duhet shénuar qé pér mésuesit, fusha profesionale pérputhet me fushén edukative ku
ata ushtrojné profesionin e tyre.

- Karakterizimi personal

- Shtépia, familja dhe mjedisi
- Jeta e pérditshme

- Pushimet dhe zbavitjet

- Udhétimet

- Marrédhéniet me té tjerét
- Shéndeti dhe mirégénia

- Edukimi

- Blerjet

- Ushgimi dhe pijet

- Shérbimet

- Vendet

- Gjuha e huaj

- Koha (meteorologjike)

KPER éshté i domosdoshém pér hartuesit e programeve, autorét e teksteve
shkollore, vlerésuesit e provimeve, mésuesit dhe formatorét e mésuesve, pér té gjithé
té interesuarit e tjeré né fushén e mésimdhénies sé gjuhéve dhe vlerésimit té aftésive
gjuhésore. | hartuar né sajé té njé pune kérkimore dhe njé konsultimi té gjeré, Kuadri
éshté njé instrument praktik gé lejon té ndértohen né ményré té garté elementét e
pérbashkét gé do té arrihen gjaté etapave té mésimnxénies.

Kuadri éshté gjithashtu njé instrument ideal pér té krahasuar rezultatet e
vlerésimit né vendet e Késhillit t¢ Evropés. Kuadri ofron njé bazé té pérbashkét pér
njohjen reciproke té kualifikimeve né gjuhé, duke lehtésuar késhtu lévizjen edukative
e profesionale. Ai po pérdoret gjithnjé e mé shumé pér rishikimin e programeve
kombétare dhe nga ndérmarrjet e médha shumékombéshe pér krahasimin e
certifikatave né gjuhé. Njé rezoluté e Késhillit t¢ BE (néntor 2001) rekomandon
pérdorimin e kétij instrumenti t¢ KE pér vendosjen e sistemeve té vlefshmérisé sé
aftésive né gjuhé.

Kuadri pérshkruan shumé hollésisht :

- Te gjitha aftésité gjuhésore,
- T& gjitha njohurité g€ mobilizohen pér t’i zhvilluar ato,
- Te& gjitha situatat dhe fushat né té cilat personi mund té ndodhet pér té
pérdorur gjuhén e huaj pér té komunikuar.
- Pér sa mé sipér mund té themi se:

KPERGJ éshté mjaftueshmérisht « shterues » (ai specifikon té gjithé gamén e
njohurive gjuhésore, shkathtésive gjuhésore dhe pérdorimet e gjuhés). 206

206 Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, botim i FILARA 2000.
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« transparent » (informacionet jané té formuluara shumé qarté, té kuptueshme
pér té gjithé té interesuarit).

« koherent » (nuk pérmban asnjé kundéshti té brendshme). Pérsa u pérket
sistemeve edukative, koherenca kérkon marrédhénie harmonike midis elementéve
pérbérés té tyre :

- identifikimi i nevojave

- pércaktimi i objektivave

- pércaktimi i pérmbajtjes

- zgjedhja ose prodhimi i materialeve

- hartimi i programeve té mésimdhénies / nxénies
- zgjedhja e metodave té mésimdhénies

- vlerésimi dhe kontrolli

Té gjitha kéto karakteristika nuk sjellin domosdoshmérisht adoptimin e njé
sistemi unik dhe uniform, pérkundrazi, Kuadri éshté i hapur dhe i manovrueshém, né
ményré gé té pérdoret né situata té vecanta; dinamik (né zhvillim) dhe jo dogmatik
(nuk lidhet né ményré té dukshme me ndonjé metodologji té vecanté). Ai shérben pér
té organizuar njé certifikim duke u nisur nga kritere gé formulohenme terma pozitivé
duke theksuar rezultatet dhe jo duke theksuar dobésité. Kjo e ndihmon nxénésin té
zhvillojé :

- ndérgjegjésimin pér gjendjen e tanishme té njourive dhe zotésive té tij,
- mésohet té vendosé objektiva té vlefshme dhe realiste,

- mésohet té zgjedhé materialet pedagogjike,

- ushtrohet pér vetévlerésimin.

6.3.2. Parimet themelore té Kuadrit

Pérvetésimi nga mésuesit i parimeve té KPERGJ do té nxisé reflektimin mbi
mésimdhénien e tyre dhe do t’i japé njé frymémarrje dhe do t€ ushqejé me oksigjen
praktikat mésimore né klasé, duke motivuar edhe ata mésues gé kané réné né
pesimizém dhe mendojné se kané provuar gjithcka dhe nuk kané arritur rezultatet e
pritshme né klasat e tyre té tejmbushura me nxénés té pamotivuar dhe indiferenté.

Perspektiva vepruese e konsideron nxénésin para sé gjithash njé pérdorues dhe
nxénés té njé gjuhe si aktor shogéror qé ka pér té pérmbushur disa detyra (té cilat nuk
jané vetém gjuhésore), né rrethana dhe né njé mjedis té caktuar, né njé fushé veprimi
té vecanté. Nése aktet gjuhésore realizohen népérmjet veprimeve gjuhésore, detyrat
realizohen népérmjet veprimeve né njé kontekst shogéror né té cilin marrin plotésisht
kuptimin e tyre. 297

Pikérisht kéto rreshta té shképutura nga Kuadri, pérbéjné celsin pér njé
metodologji té re dhe praktika té reja né mésimdhénien/nxénien e gjuhéve. Pér té béré
kété transformim duhet té kemi parasysh tre elements :

207Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, 2001.
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Béhet fjalé tani, q€é né praktikén toné mésimore t’i drejtohemi « nxénésit
pérdorues té njé gjuhe » dhe prej kétej té reflektojmé mbi rrjedhjen logjike : « sa mé i
miré té jem si nxénés, ag mé i miré do té béhem edhe si pérdorues 2%8», pra népérmjet
pérdorimit té gjuhés arrihet té nxénét, por jo vetém pérdorim népérmjet realizimit té
detyrave shkollore, por edhe detyra gé nuk jané gjuhésore. Pikerisht pér kété na duhet
té marrim parasysh elementin e dyté.

T’u kérkojmé nxénésve pérdorues té pérmbushin detyra gé nuk jané vetém
gjuhésore, imponon realizimin e detyrave komunikative, té cilat konsiderohen si
géllimi i fundit i nxénies népérmjet pérmbushjes sé veprimeve qé i japin kuptim té
vérteté komunikimit, gjé gé sqarohet né pikén e treté.

Nése aktet gjuhésore realizohen népérmjet veprimeve gjuhésore, detyrat
realizohen népérmjet veprimeve né njé kontekst shogéror ku marrin kuptimin e tyre té
ploté. Ky éshté aspekti themelor i perspektivés vepruese. Pra, ndérthurja e akteve té
ligjérimit me veprimet na bén té tejkalojmé teoriné e akteve té ligjérimit té€ Austin,
nga njéra ané, teori gé mbéshtetet mbi géllimin e folésit si edhe teoriné e Dell Hymes
mbi situatat e komunikimit nga ana tjetér, dy teori gé kané frymézuar metodologjité
komunikative.

Pra, nése aktet e ligjérimit marrin kuptimin e tyre té ploté népérmjet
veprimeve, té zhvillosh tek nxénésit aftési pér té kuptuar nga njéra ané dhe pér té
prodhuar nga ana tjetér, aftési gé kané té béjné vetém me folésit, nuk ka kuptim
gjithashtu pasi nxénia e gjuhés bazohet né géllimin e folésit t& pérdorur si mjet
veprimi ndaj tjetrit duke e ditur gé njé géllim nuk pérfundon gjithmoné me realizimin
e njé veprimi.

Kuadri na térheq vémendjen pér té mos e kufizuar dhe reduktuar aftésiné
gjuhésore, gjé gqé mund té jeté e volitshme nga ana praktike, por kérkon njé reflektim
né nivel pedagogjik e psikologjik. Komunikimi pérfshin gjithé génien njerézore.
Aftésité e izoluara dhe té ndara, kombinohen mé pas né ményré komplekse pér ta
shndéruar individin né njé génie unike. Si aktor shogéror, secili individ vendos
mardhénie shogérore me njé numér gjithnjé né rritje grupesh shogérore gé ndérthuren
dhe sébashku pércaktojné njé identitet.(CEFRL). 2%

Nga sa u tha mé sipér theksohet se né perspektivén vepruese nuk béhet fjalé
pér té « vepruar mbi », por pér té « vepruar né bashkéveprim, sé bashku me ».

Si rrjedhojé, nuk béhet fjalé gqé nxénési té zhvillojé vetém njé aftési pér té
prodhuar thénie né situata komunikimi té pérzgjedhura, por gé té pérshtasé dhe té
lidhé até gé ai thoté me objektivin gé ai ka caktuar sébashku me Tjetrin.

Marrim njé shembull t&€ thjeshté : véllai ju kérkon t’i blini njé libér qé té
zbavitet gjaté verés ; ju shkoni né librari dhe lexoni titujt dhe paragrafét né kapakét e
librave népér rafte, duke pérmbushur késhtu njé detyré komunikative, leximin, dhe
mé né fund blini Kuadrin! Nuk jam e sigurt nése géllimi « zbavités » éshté arritur

208 portfolio Evropian i gjuhéve, FILARA 2009.
209Council of Europe. (2001). “Common European framework of reference for languages: Learning,
teaching, assessment.” Cambridge, U.K: Press Syndicate of the University of Cambridge.
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realisht dhe nése véllai juaj do té kénaget. Kjo do té thoté gé aftésité e komunikimit
duhet t’i zhvillojmé n€ shérbim té veprimeve.

Kéto tre pika té pérmendura na tregojné se si mund té pérdorim parimet e
Kuadrit né funksion té objektivave t€ mésimit, pra té nxénies sé gjuhés. Késhtu lindi
ideja e mésimit si skenarveprim.

6.4. Skenari mésimveprim
6.4.1. Gjeneza dhe pérkufizimi i termit veprim (aksion)

Analiza e tre pikave t& mésipérme na nxit reflektimin mbi termin « aksion »,
gé na sjell ndérmend termat « aktor », « aktiv » té cilét jané t& zakonshém pér
kontekstin pedagogjik té mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve. Té paktén deri né kéto
caste kéto terma i kemi lidhur me realizimin e detyrave shkollore, gé do té thoté ta
béjmé nxénésin aktor té nxénies sé tij duke i propozuar detyra komunikative né té
cilat ai merr pjesé ; p.sh. duke shkruar njé letér apo duke shkémbyer mendimet me
shokun e tij. Kéto veprime, megjithse kané vendin e tyre né kuadrin e nxénies, jané té
kufizuara dhe reduktuese né krahasim me kuptimin e fjalés « aksion » ashtu si¢
pérkufizohet né KPERG;j, dmth « aksion social %1%,

Angazhimi i nxénésve pérdorues té gjuhés né njé aksion, kérkon né radhé té
paré pércaktimin e njé situate t€ nxéni, gé i bén ata té analizojné situatén né té cilén
atyre do t’u duhet té pérdorin gjuhén dhe si rrjedhim, njohurité pér té cilat ata do t&é
kené nevojé se sa té zbatojné njohurité gé kané, né detyrat gé u propozohen. Béhet
fjalé pér té kaluar nga njé logjiké e pérdorimit t& njohurive « gjithnjé e mé shumé »,
né njé logjiké té pérshtatjes « gjithnjé e mé miré », ku « gjithnjé e mé miré » nuk e
pérjashton « gjithnjé e mé shumé ». Né fund té njé njésie didaktike, nxénési duhet té
jeté i afté t& marré njé vendim pér zgjidhjen e njé problemi duke pérdorur gjuhén né
ményré korrekte dhe té pérshtatshme.

Eshté pikérisht kjo pérgasje e t& nxénit, kjo metodologji gé e bén até njé
nxénieskenar. Nuk duhet ta ngatérrojmé me problemat apo ushtrimet e pérgatitura
enkas pér testimin e zotérimit t& njohurive té pérftuara, zgjidhja e té cilave 1€ vend
vetém pér njé pérgjigje t¢ mundshme. Ndérsa né realitet, marrja e njé vendimi
karakterizohet nga shumé faktoré té tjeré. Zgjidhja e njé problemi nuk éshté asnjéheré
unike dhe e pérsosur. Ajo éshté objekt diskutimesh dhe e kompromisesh gé ¢ojné né
njé vendim pér té vepruar né té cilin ndérhyjné faktorét njerézoré. Ky vendim nuk
pérbén zgjidhjen e problemit, por fillimin e njé procesi ndérveprues gé na ¢on né
vendime té njépasnjéshme gé varen nga vlerésimi qé i béhet njé situate té dhéné né
zhvillim e sipér.

Nuk duhet ngatérruar skenari i nxéniesveprim me skenarin tematik, i cili,
megjithése éshté shumé motivues pér nxénésit, zhvillohet nga fundi dhe ka té béjé me
transferimin e njohurive ashtu si¢ ndodh réndom p.sh.me « studimet e rasteve » né
fund té librave. Té dy modelet kané vendin dhe interesin e tyre ne progesin e nxénies ;
asnjéri nuk e eklipson tjetrin, por secili u pérgjigjet objektivave qé ka réndési t’i
njohim pér té béré zgjedhjen e duhur.

210 Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, 2001.
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6.4.2. Cfaré éshté skenari i té nxénit veprues?

Duke u nisur nga orientimet e Kuadrit, skenari i nxénies —veprim mund té
konsiderohet si njé simulim i bazuar né njé seri detyrash komunikative, té gjitha té
lidhura njera me tjetrén gé synojné pérmbushjen e njé misioni pak a shumé té
ndérlikuar né lidhje me objektivin?!l. Kjo seri veprimesh na ¢on né realizimin e
detyrés pérfundimtare. Pra, skenari karakterizohet nga njé mision (gé mund ta
quajmé « projekt »), me té cilin nxénési pérdorues i gjuhés do té pérballet dhe do té
shérbejé si bazé e progesit té nxénies duke orientuar né té njéjtén kohé gjithé
veprimtarité e nxénies qé propozohen nga mésuesi.

Misioni i jep kuptim detyrés (gé do té quhej cdo synim veprues gé pérfundon
me nje rezultat t€ dhéné né funksion té zgjidhjes sé njé problemi, pérmbushjes sé njé
detyrimi, té njé objektivi té pércaktuar. Ky mision vendoset né njé « kontekst té dhéné
» (ku do té pérmblidheshin ngjarje dhe parametra té situatés gé lidhet me veté
personin, por edhe jashté tij, né té cilén realizohen aktet e komunikimit.

Né fund, misioni lidhet me njé « fushé » (« sektorét mé té réndésishém té jetés
sociale » gé mundéson té pércaktohet sfondi tematik e kulturor i skenarit.

Né kété kuadér, pér té mbushur detyrén e pércaktuar nga misioni, nxénési —
pérdorues duhet té kryejé njé seri mikrodetyrash, njéra pas tjetrés, qé kérkojné
pjesmarrjen dhe zbatimin e 5 veprimtarive té komunikimit gjuhésor, té gjitha té
lidhura njéra me tjetrén sipas rendit t&¢ méposhtém :

- veprimtari marrése : lexim,dégjim (rendi mund té ndryshohet).

- ndérveprim gojor (ballé pér ballé, né telefon) ; me pérdorimin e internetit mund té
shtohet edhe ndérveprimi i shkruar me ané té shkémbimit té mesazheve
elektronike.

- veprimtari prodhuese : té folur dhe té shkruar.

Nocioni « njéra pas tjetrés » éshté themelor sepse nuk 1€ vend pér veprimtari
pa njé géllim té caktuar. Cdo mikrodetyré éshté e ndérthurur me njé tjetér gé vjen mé
pas dhe né shérbim té pérmbushjes sé misionit. Eshté e garté gé secila nga
veprimtarité e komunikimit gjuhésor do té jeté objekt nxénieje e detyrash si njé e térg,
por té gjitha do té organizohen rreth @éllimit final, realizimit té misionit.
Rekomandohet gé té punohen té gjitha veprimtarité dhe pér c¢do rast, veprimtarité
marrése té ndigen nga veprimtarité prodhuese. Si rrjedhim, nuk mund té keté prodhim
pa kérkuar mé paré informacion dhe pikérisht duke organizuar informacionin e gjetur
mé paré, nxénésipérdorues do té keté mundési té béjé zgjedhjet e tij gé i imponohen
nga misioni.

Pérse shérben skenari nxénieveprim?
U pérmend né fillim: béhet fjalé pér t’i dhéné€ kuptim nxénies duke

rimobilizuar e ringjallur interesin e nxénésve qé té veprojné aktivisht né zgjidhjen e
problemeve gé kané nevojé pér njohuri dhe si rrjedhojé nxisin déshirén e té nxénit. Né

211 Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, 2001.
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té njéjtén kohé, dilet nga mbyllja e té nxénit rreth njé teme té caktuar. Sot nxénia e
gjuhés béhet rreth njé teme, gjé gé nuk nxit inteteresin.

Nga ana tjetér, ky tip progresion rreth njé misioni béhet né pérshtatje me
progresionin gé kérkohet nga Kuadri. Matet arritja e objektivit jo gjuhésor pércaktuar
nga misioni né njé nivel aftésie té pércaktuar nga pérshkruesit e Kuadrit. Duke i nxitur
nxénésit drejt pérmbushjes sé misionit, mésuesi i drejton ata nga njé nivel aftésie né
njé tjetér, té kérkuar nga misioni. Ndértimi i nxénies béhet gjaté pérmbushjes sé
misionit dhe jo me stade gé vértiten rreth njé veprimtarie té propozuar.

Nuk duhet ngatérruar skenari nxénieveprim me simulimin ose lojérat me role
gé na japin mundésiné té ndryshojmé atmosferén e situatave té komunikimit. Skenari
nuk éshté njé veprimtari si gjithé té tjerat, nuk éshté as njé mbéshtetje e thjeshté si¢ do
té ishte njé tekst, éshté realisht njé metodologji nxénieje. Né fakt objektivi nuk éshté
vetém nxitja e interesit t€ nxénésve, por té mésohet gjuha, dhe kultura pa dyshim, gjé
gé na con né pikén e katért.

Si zbatohet skenari nxénieveprim?

Theksuam mé lart se skenari nxénie veprim zhvillohet dhe ka pér géllim té
ndértojé :

1. Pikésépari duhet té ngulitim miré né mendje se gjuha dhe kultura jané té
pandashme nga njéra tjetra dhe se duhet t’i nxisim nxénésit drejt kulturave t€ tjera,
kujtojmé kétu se ka kultura té ndryshme pérveg kulturés « té kultivuar » gé pércillen
népérmjet gjuhéve gé mésohen dhe me té cilat nxénésit do té pérballen. Kjo kulturé
nuk mund té paragitet e té pérvetésohet né ményré « frontale », népérmjet njé teksti
apo studimit té njé teme, madje né kété ményré nuk mund té nxisé interesin e
shumicés sé nxénésve, madje edhe pér njé arsye tjetér : pérfytyrimi i nxénésve pér
kulturén éshté shumé larg nga ai i mésuesit. Ata e lidhin gjuhén me njé kéngg, njé
rrymé muzikore, nj€ seri televizive dhe jané shumé larg asaj g€ mésuesi déshiron t’u
mésojé. Pra, pér kété arsye, né vend qé té hysh « népérmjet » kulturés, éshté mé miré
gé té hysh « drejt e né » kulturé népérmjet « skenarit ». Kjo do té thoté gé nxénésit,
pér t€ pérmbushur misionin, do t’i duhet t€ pérvetésojé informacionet kulturore té
domosdoshme pér pérmbushjen e misionit. Sigurisht, misioni kontekstualizohet né njé
fushé tematike té caktuar.

2. Pasi zgjidhet njé tematiké, duhet t&é mblidhet njé numér tekstesh mbi kété
temé, té cilét, me informacionet e té dhénat gé pérmbajné, ndihmojné mésuesin té
pércaktojé njé mision. Nga tekstet e mbledhura do té zgjedhim ato gé na ndihmojné
né dy plane :

* Véshtirésité gjuhésore gé paragesin ; &shté miré té fillohet me njé tekst gojor
apo té shkruar, i cili té kuptohet nga nxénés me nivel mé té ulét, meqgénése klasat jané
heterogjene..

* Mundésia pér informacion né ményré gé secili té plotésojé nivelin e
informacionit qé propozohet. Eshté e réndésishme té kujtojmé qé teksti pérmban dhe
pajis me informacion né shérbim té misionit dhe si rrjedhim, hyrja né tekst fillon nga
kérkimi i informacionit.
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3. Tekstet e pérzgjedhur dhe misioni i pércaktuar né linja té pérgjithshme na
ndihmojné pér té pércaktuar objektivat gjuhésoré qé do té arrihen. Né kété fazé n’a
ndihmojné pérshkruesit e Kuadrit, té cilét do té shérbejné si kritere dhe si tregues té
aftésive gjuhésore, sociokulturore e pragmatike gé nxénésit duhet té pérftojné gjaté
zhvillimit dhe pérmbushjes sé skenarit.

4. Sé fundi, béhet fjalé gjithashtu pér té kuptuarit. Pasi jané pércaktuar
informacionet gé do té gjenden nga nxénésit pér pérmbushjen e misionit, mésuesi
duhet té béjé kujdes qé té kapé problemet gjuhésore dhe véshtirésité gé béhen pengesé
pér nxénésit né gjetjen e informacionit (né té dégjuar, né té shkruar apo né
bashkébisedim), né ményré qé té parashikojé veprimtari pér té plotésuar mungesat e
njohurive gé mund té pengojné realizimin e detyrave dhe pérmbushjen e misionit. Si
rrjedhim, mésuesi gjen rastin dhe i 18 vendin e duhur edhe punés mbi gjuhén, pasi né
realitet, veprimtarité e té kuptuarit I1éné disi ménjané punén me gjuhén. Pra, skenari e
vendos nxénien e gjuhés né shérbim té kérkimit té informacionit.

Pra, projekti i mésuesit eviton seancat e mbyllura dhe té copézuara sepse e
sheh mésimin si njé proces té téré dhe jo rreth njé « produkti », qofté ky njé
veprimtari komunikative gjuhésore, njé temé apo njé element gramatikor. Kjo
ményré té béri, do té evitojé tek nxénésit pérshtypjen e té filluarit nga zero né ¢do
seancé mésimore gjé gé i ¢cmobilozon dhe i demotivon.Sigurisht, kjo pérgasje
vepruese e nxénies sé gjuhés nuk do té kishte kuptim nése edhe vlerésimi nuk do té
ndigte njé logjiké té re. 21

6.4.3. Vlerésimi né perspektivén vepruese

Para sé gjithash, do té pércaktonim termin « vlerésim », i cili né té shumtén e
rasteve pérdoret né vend té termit « kontroll », i cili nuk éshté objekt i késaj kumtese.
Vlerésimin do ta shohim né kuptimin e veprimtarisé sé propozuar si « vlerésim » apo
pér vlerésim : japim si vlerésim njé tekst pér té shkruar apo pér té béré njé
pérmbledhje etj. Pra, nuk éshté veprimtaria né vetvete qé pérbén problem por éshté «
vlefshméria » e asaj qé propozohet pér t’u realizuar, pra veprimtaria q€ propozoj uné a
do té mé lejojé realisht té vlerésoj até gé dua té vlerésoj apo duhet té vlerésojé, dhe
vecanérisht modalitetet e vlerésimit. Pikérisht né kété aspekt do té doja té shihja
vlerésimin né lidhje me perspektivén vepruese. Né se do té zgjidhni njé skenar
(projekt) pér té vlerésuar nxénésit dhe vendosni njé noté pér disa gabime gramatikore,
atéheré ky skenar apo projekt nuk do té kishte asnjé interes.

Cilat do té ishin pikat gé do t& merrnim parasysh pér té pércaktuar modalitete
koherente né vlerésim:

1. Né perspektivén vepruese duhet té merren parasysh dy dimensione:
dimensioni pragmatik, né lidhje me saktésiné e informacioneve té marra né kuadrin e
misionit dhe respektimit te elementéve kulturoré, si edhe dimensioni gjuhésor. Ndodh
gé njé produkt mund té jeté korrekt nga ana gjuhésore dhe jo i pérshtatshém nga ana
pragmatike.

212 Council of Europe (2001). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment. Strasbourg: Council of Europe.
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2. Qé&llimi i mésimit éshté gé nxénési té kalojé nga njé nivel tek tjetri, Pra
vlerésimi shérben edhe pér t’i pozicionuar né njé shkallé ku pika mé e ulét Eshté niveli
fillestar ku nxénésit gjenden né fillim té mésimit dhe pika mé e larté éshté niveli ku
duhet té arrijné. Pra duhet té hartojmé tabela dhe kritere vlerésimi gé marrin parasysh
si nivelin mé té ulét ashtu edhe nivelin mé té larté, por edhe njé nivel ndérmjetés né
ményré qé té pozicionohen nxénésit gjaté késaj shkalle vlerésimi. Megénése duhet
vendosur njé noté, mund té vendosim njé shumé pikésh pér ¢cdo nivel, por duke mos
ndéshkuar diké qé nuk i ka arritur pikét e mundshme dhe nivelin e kérkuar. Tabelat
dhe kriteret kané réndési si pér vlerésimin formues ashtu edhe pér vlerésimin
pérmbledhés. Eshté e késhillueshme té mos kufizohen kriteret e vlerésimit vetém né
pikat e zhvilluara né mésimet aktuale, por té pérfshijné edhe mésimet e méparshme né
ményré qé nxénési té mos keté ndjesiné se po fillon nga zero ¢cdo mésim, por té keté
njé vizion té garté té pérparimit té tij ose te ngecjes né vend, pra ndérgjegjésohet pér
nivelin né té cilin ndodhet.

Nuk ka asnjé arsye gé vlerésimi formues dhe pérmbledhés té ndryshojné nga
njeri tjetri. 1 vetmi ndryshim éshté gé njéri béhet pérgjaté procesit té nxénies e tjetri né
fund té njé mésimi apo uniteti ; njé vlerésim pérmbledhés nuk duhet konsideruar si
rezultat pérfundimtar i nxénies por si njé etapé e njé procesi qé duhet zhvilluar gjaté
gjithé vitit. Né kété véshtrim, Kuadri, si njé mjet i pérdorshém gjaté gjithé jetés
shkollore nga fillorja né universitet dhe né formimet e mépasme, na fton gé té mos
kemi shképutje. Té njéjtat kritere mund té pérdoren gjaté gjithé vitit né ményré gé
nxénési té keté njé vizion global t& pérparimit té tij dhe jo me hope.?'?

3. Kéto tabela vlerésimi duhet té pérmbajné jo vetém kritere, por vecanérisht «
tregues aftésish ». Né fakt, si mund ta vlerésojmé njé « gramatiké korrekte » pa ata
treguesa gé pércaktojné saktésisht se ¢faré duhet kuptuar me « gramatiké korrekte ».

Né se nuk pércaktohen treguesa, atéheré nuk mund té flasim pér vlerésim
cilésor e objektiv, por pér vlerésim subjektiv qé nuk mund té béhet piké referimi
objektiv dhe i pérbashkét pér té gjithé.

4. Kjo kérkon gé ndértimi i njé tabele vlerésimi té béhet né tre etapa : duke u
nisur nga njé shkallé pérshkruesish dhe njé nivel i synuar, duke pércaktuar kritere dhe
duke pércaktuar tregues aftésie né funksion té nivelit té synuar dhe né lidhje me
pérmbajtje gjuhésore pragmatike dhe sociolinguistike gé kané géné objekt nxénieje.

Pra, né pérfundim mund té themi se :

Skenari nxénieveprim dhe pérqasja komunik’aksionel, njé emergjencé e
orientimeve té Kuadrit nuk sjell njé revolucion né mésimin e gjuhéve té huaja, sepse
gjithcka gé béhej mé paré vazhdon té géndrojé (veprimtarité e komunikimit gjuhésor,
puna mbi gjuhén, dimensioni kulturor...), por njé evolucion, sepse gjithcka zhvillohet
e realizohet né ményré tjetér.Veprimtarité e komunikimit gjuhésor nuk punohen né
ményré té vecuar e té mbyllur rreth njé teme e disa tekstesh gé béhen objekt i njé serie
veprimtarish, ndérmjet té tjerash edhe puna me gjuhén, gjé gé u krijon nxénésve
ndjesiné e fillimit nga e para né ¢cdo mésim té ri.

213 Kuadri Evropian i Pérbashkét i referencés pér gjuhét, botim i FILARA 2000.
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KAPITULLI VII: METODOLOGJIA KERKIMORE, ANALIZAE TE
DHENAVE DHE GJETJET

7.1. Hyrje

Metodologjia e studimit e pérdorur pér realizimin e kétij punimi mbéshtetet térésisht
né metodat kérkimore gé na ofrojné shkencat shogérore, si pyetésorét, intervistat,
anketimet apo shénimet e mbajtura gjaté vézhgimeve né orét e mésimit té gjuhés sé
huaj né shkolla e institucione arsimore té ndryshme, publike e private té ciklit 9
vjecar, té mesém e té larté.

Pér shkak té rrethanave té véshtira té pandemisé Covid-19, ky punim éshté
realizuar népérmjet veprimtarisé kérkimore online gjaté muajve gershor- korrik 2021.
Kérkimi u bé népérmjet dy pyetésoréve, nga té cilét njéri u drejtohej mésuesve té
shkollave private dhe publike dhe pyetésori tjetér u drejtohej studentéve e nxénésve té
grupmoshave té ndryshme té cilét studionin né institucione shtetérore apo private. Né
total u pérgjigjén 180 persona nga té cilét 24% mésues dhe 76% studenté.

Pyetésorét u ndané népérmjet lidhjes elektronike né postén elektronike té
studentéve té Fakultetit té Ekonomisé viti i paré financé, studentét, nxénésit dhe
mésuesit e Qendrés sé¢ Gjuhéve té€ Huaja “Wall Street Albania”, mésuesve dhe
nxénésve né institucione té tjera private dhe shtetérore.

Ky kérkim kaloi né tre faza kryesore:

a) Pércaktimi i grupeve té interesit dhe konceptimi i pyetésoréve
b) Mbledhja e té dhénave online
c) dhe analizimi i té dhénave

Gjaté fazés sé paré u pérgéndruam né pércaktimin e korpusit té studimit dhe
grupeve té interesit népérmjet pyetjeve: Sa mésues dhe sa nxénés do té duhet té
pyeten pér té pasur rezultate té garta té hulumtimit? Cilat pyetje do ju drejtohen
mésuesve dhe cilat pyetje do ju drejtohen nxénésve? A mund té kemi pyetje té cilat u
drejtohen té dyja grupeve né ményré gé té jené té krahasueshme? Né kété ményré
kemi arritur té ndértojmé njé pyetésor i cili pérmbushte té gjitha kérkesat dhe qé do té
mund té vértetonin hipotezat tona.

Gjaté késaj faze pyetésorét u pérpiluan pér té dyja kategorité mésues dhe nxénés
pér tu informuar se ¢faré ndikimi mund té kishin faktoré té ndryshém psikologjiké dhe
mjedisoré né cilésiné e mésimdhénies, té kuptuarit dhe ndikimi i gjendjes psikologjike
né performancén e studentéve. Gjaté pérpilimit té pyetésoréve ne morém parasysh dhe
kohén e nevojshme pér té plotésuar pyetésorin dhe géllimi ishte gé plotésimi t& mos
merrte mé shumé se 8-10 minuta. Metoda e plotésimit u pérzgjodh gé té ishte online
duke pasur parasysh dhe nivelin e larté té pérdorimit té mjeteve té€ komunikimit online
né grupet e synuara si edhe masat kufizuese pér pandeminé.

Pér studimin e té dhénave té mbledhura dhe nxjerrjen e pérfundimeve u pérdor
analiza SWOT.
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Analiza SWOT éshté njé model i thjeshté por i fugishém gé ndihmon né
planifikimin dhe zgjedhjen e strategjive mé té pérshtatshme pér funksionimin dhe
arritjen e objektivave si né fushat e bizneseve ashtu edhe té sistemeve arsimore.Termi

SWOT &shté njé akronim pér nocionet (Strengths, Weakness, Opportunities

and Threats) Fugi, Dobési, Mundési dhe Kércénime ose gjaté analizés krahasuese
mund té flasim pér: anét e forta, anét e dobéta, shanset apo mundésité si edhe rreziget
g€ mund té na dalin pérpara dhe si mund t’i ménjanojmé ato.

Né rastin toné, analiza SWOT na lejon té shikojmé se ku calon sistemi yné arsimor
né drejtim té njohjes dhe shfrytézimit té faktoréve psikologjiké gé shfagen gjaté
mésimit né funksion té pérmirésimit té potencialit e tij té ardhshém duke identifikuar
se c¢faré po béhet miré dhe ku duhet té pérmirésohet, si nga njé kéndvéshtrim i
brendshém ashtu edhe nga ai i jashtém. Kjo analizé na lejon gjithashtu té
identifikojmé sektorét dhe fushat ku mund té ndérhyjmé dhe té planifikojmé
ndryshime gé mund té ndikojné né pérmirésimin e mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve
té huaja.

Fuqité dhe Dobésité ofrojné njé véshtrim té brendshém né té né fushén e
mésimdhénies sé gjuhéve té huaja. Ato pérfagésojné faktoré qé jané nén kontrollin e
pjesés njerézore, aspekte & mésuesit e drejtuesit e arsimit kané aftésiné t'i
ndryshojné.

Shembuj té faktoréve gé mund té konsiderohen si pikat e forta dhe té dobéta mund té
pérfshijné elementé té tillé si pérgatitja né nivel té larté e mésuesve, marrédhéniet e
bashképunimit né klasé, metoda e mésimdhénies, stilet e té nxénit, motivimi i
nxénésve, infrastruktura e mésimdhénies, vendndodhja e shkollés etj. Pikat e forta dhe
té dobéta gjithashtu pérgendrohen kryesisht né té tashmen. Ato reflektojné aktivitetin
dhe ecuriné aktuale dhe ndikimin e saj né ecuriné e mésimdhénies.

Mundésité dhe rreziget, nga ana tjetér, jané faktoré té té jashtém. Ato jané elemente
gé ndodhin brenda sistemit dhe mjedisit mé té gjeré té fushés sé
mésimdhénie/nxénies.

Nuk mund té ndikojmé drejt pér drejt né sistem por mund ta mbrojmé até vetém duke
pérfituar nga mundésité dhe né kété ményré zvogélojmé ndikimin e rrezigeve.

Shembuj té faktoréve gé mund té konsiderohen si mundési dhe kércénime pérfshijné :

Né dallim nga pikat e forta dhe té dobéta, mundésité dhe kércénimet e kané fokusin e
tyre né té ardhmen. Ato "shikojné" elemente e ngjarje gé¢ mund té ndodhin né té
ardhmen dhe pritet té kené njé ndikim té réndésishém né punén dhe projektet tona.

Analizat SWOT mund té pérdoren pér té fituar mé shumé njohuri rreth té gjithé
funksionimit té sistemit arsimor dhe procesit t¢ mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té
huaja ose projekteve individuale brenda tij. Pér shembull, mund té pérdorni njé
analizé SWOT pér té vlerésuar potencialin e njé projekti té planifikuar, njé fushaté té
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ardhshme reklamimi pér njé kurrikul té& re apo pér njé plan trajnimi pér mésuesit e
gjuhéve té huaja me kompetenca psiko-pedagogjike, etj.

Analizat SWOT duhet té béhen zakonisht né fillim t& njé procesi planifikimi
strategjik ose kur shkolla apo njé projekt synon té rifreskojé strategjiné e saj. Nése
éshté e mundur, i gjithé ekipi udhéheqés e vendimmarrés duhet té pérfshihet né
analizén SWOT né ményré gé té keté njé véshtrim gjithépérfshirés té situatés né
terren si edhe té mjedisit konkurrues té sistemit arsimor.

PROCESI | ANALIZES SWOT

Pér ilustrim le té hedhim njé véshtrim mé té detajuar né secilin element té njé analize

SWOT dhe té kryejmé analizat pér projektin toné kérkimor. Theksuam mé lart katér
elementét kryesoré gé pérbéjné thelbin e analizés SWOT jané si¢ paragiten mé
poshté:

PIKAT E FORTA

Pikat e forta ose pérparésité u referohen aspekteve gé né sistemin toné arsimor béhen
mé miré. Jané atributet e brendshme, pozitive gé ndihmojné né arritjen e objektivave.

PIKAT E DOBETA

Dobésité jané faktorét negativé qé e pengojné punén pér té arritur objektivat e
caktuara. Ato pérfshijné elemente gé i mungojné sistemit apo institucionit arsimor si,
kufizimet e burimeve njerézore té kualifikuara apo mungesa e mjediseve té
pérshtatéshme té punés, programe té papérshtatéshme etj.

MUNDESITE

Mundeésité jané faktorét brenda mjedisit té shkollés gé&, nése shfrytézohen, mund té
cojné né pérmirésimin e performancés sé mésuesve dhe nxénésve, té mjedisit etj.

RREZIQET

Rreziget i referohen ¢do faktori té jashtém gé mund té béjé té véshtiré pér ne té béjmé
punén apo té realizojmé projektet dhe objektivat tona. Rreziget pérfshijné elemente té
tilla si: ndryshimi i rregulloreve té qgeverisé, ndryshimi i géndrimeve ndaj projektit
toné, ndikimi negativ i mediave, etj.

| shohim kéta elementé té konkretizuar né rezultatet e té dhénave té mbledhura gjaté
studimit toné.

Mostra e popullatés e pérzgjedhur pér studim mund té shihet né tabelén gé paraget té
dhéna té karakterit té pérgjithshém ,si numrin e té anketuarve sipas moshés, gjinisé
dhe institucionit ku studion ose punon. Né kété tabelé vémé re se 100% e mésuesve té
cilét jané pérgjigjur, jané femra. Edhe né pyetésorin e nxénésve shohim gé 77.4% e
pérgjigjeve jané plotésuar nga femrat.
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Ana e forté e kétyre té dhénave, éshté se ka njé pérfshirje té gjeré té té gjitha
moshave nga 11 deri né 18 vjeg.

Né total éshté njé numér i konsiderueshém, 137 nxénés e studenté.

Kemi njé pérfshirje mé té madhe té nxénésve e studentéve gé studiojné né institucione
publike né krahasim me ato private té cilét pérbéjné edhe synimin toné né kété
studim.

Ana e dobét éshté raporti i gjinisé meshkuj- femra nga ku del se jané pérgjigjur mé
shumé femra se meshkuj, gjé qé tregon njé interes mé té shtuar nga femrat.

Mundésité i kemi gé té pérfshihen mé shumé meshkujt nése pyetésori do té zhvillohej
né klasé dhe jo online pér shkak té pandemisé si edhe né njé periudhé kohore mé té
pérshtatéshme pér nxénésit dhe mésuesit.

Rreziget né plotésimin e pyetésoréve jané gjithmoné té pranishme. Mund té ndodhé
gé té plotésohen pa u menduar shumé pér té dhéné pérgjigje té cilat t€ na japin
informacione té sakta ose mund té ndodhé gé e plotésojné né grup duke dhéné
pérgjigje té ngjashme.

7.2. Té dhéna demografike mbi nxénésit dhe mésuesit
a. NXxénés té shprehur népérmjet pyetésoréve

Tabela 7.2.1: Té dhéna mbi shkollén ku studiojné

Institucion Privat Institucion Shtetéror Total
Né numeér 21 116 137
Né pérgindje 15% 85% 100%

Tabela 7.2.2: Té dhéna mbi gjininé e nxénésve

Femra Meshkuj Total
Né numér 106 31 137
Né pérgindje 77% 23% 100%

Tabela 7.2.3: Té dhéna mbi moshén e nxénésve

11-15 Vjeg 16-18 Vje¢ Mbi 18 vje¢  Total
Né numér 41 23 73 137
Né pérgindje  30% 17% 53% 100%
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Grafiku 7.2.1: Té dhéna demografike té té anketuarve nxénés (GJINIA)
Gijinia
140 responses

@ Mashkull
©® Femér

Sic duket dhe nga grafiku 77.1% e té anketuarve jané femra dhe vetém 22.9% jané
meshkuj.

Grafiku 7.2.2: Té dhéna demografike té té anketuarve nxénés (MOSHA)

Mosha juaj

140 responses

@ 11-15
@ 16-18
® mbi 18

Pjesa mé e madhe e té anketuarve mbi 52.1% jané té moshés mbi 18 vje¢, 30% té
moshés 11-15 vjeg, dhe 17.9% té moshés 16-18 vjec. Si¢ duket interesi mé i madh pér
pjesémarrje ka géné nga nxénésit mbi 18 vjec.
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Grafiku 7.2.3: Té dhéna demografike té té anketuarve nxénés (INST.)

Aktualisht studioni né

140 responses

@ Institucion Shtetéror
@ Institucion privat

Pjesa mé e madhe e té anketuarve studionin né institucione shtetéroré. Kjo na
ndihmon gé té na japé dhe njé pamje mé té garté té realitetit toné arsimor.

b. Meésues té shprehur népérmjet pyetésoréve

Tabela VI11.7.2.4: Té dhéna mbi shkollén ku punojné

Institucion Privat Institucion Shtetéror Total
Né numér 24 19 43
Né pérgindje 56% 44% 100%

Tabela VI1.7.2.5: Té dhéna mbi gjininé e mésuesve

Femra Meshkuj Total
Né numér 43 - 43
Né pérgindje 100% 0% 100%

Tabela VI1.7.2.6: Té dhéna mbi eksperiencén e mésuesve né vite

< 5 vite 5-10 Vite 10-15 vite >15vite Total
Né numér 12 14 9 8 43
Né pérgindje 28% 32% 21% 19% 100%

7.3. Perceptimi i nxénésve pér metodat e motivimit
Pér té zbuluar mé shumé rreth ményrave té motivimit té nxénésve ne ndértuam
edhe pyetje té cilat u jepnin mundési té shprehnin perceptimin dhe mendimin e tyre
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pérsa u pérket metodave. Pyetja 16 né pyetésorin e nxénésve pyet pikérisht pér kéto
metoda né ményré direkte:

PNP16: Si ju motivon mésuesi pér té mésuar sa mé miré?

Ne nxorém disa prej pérgjigjeve té tyre dhe i vendosém né tabelén e
méposhtme. Mg evidentja nga pérgjigjet éshté gé ndihet njé nevojé pér trajtim mé té
pérshtatshém pér moshén dhe njé kérkesé e shtuar pér vémendje apo trajtime mé
gjithpérfshirése né tema té dités. Sipas nxénésve kéto metoda do té ctendosnin
atmosferén né klasé dhe rrjedhimisht do té inkurajonin njé diskutim mé té gjallé,
panvarésisht gabimeve gramatikore gé mund té ndodhnin né kéto diskutime.

Tabela 7.3.1. Mendime té nxénésve se si mund t’i motivojé mésuesi pér té
mésuar mé mire.

Nr Emri Pérgjigjet e dhéna
I Duke bashképunuar me ne dhe duke na Iéné mundésiné té
1 Nxénési 1 S
shprehemi lirshém
2 Nxénési 2 Duke diskutuar pér situata té jetés reale té pérditéshme

Duke e thjeshtuar até né syté tané, dhénia e detyrave té
kuptueshme nga té gjithé, mundésia pér té folur lirshém dhe
3 Nxénési 3 nése nuk jemi miré né té folurén né gjuhé té huaj dhe pse jo
organizimi i ndonjé "debati”, loje lidhur me temén pér té
gené té gjithé aktivé dhe té lirshém.
Duke e béré orén sa mé argétuese, duke Kkrijuar njé
atmosferé té ngrohté me nxénésit. Kjo gjé na ndihmon gé ta
kemi mé té lehté pér ta mésuar léndén pavarésisht
4 Nxénési 4 véshtirésisé sé saj. Ndikimi gé ka mésuesi te nxénési ka té
béjé shumé, pasi shumé nxénés vetém nga ményra se si
mésuesja sillet, shpjegon dhe i trajton nxiten pér ta mésuar
I&ndén ose e kundérta
Duke marré parasysh problematikat gé mund té hasim gjaté

5 Nxénési 5 ‘e A ) . )
mésimit, pra duke e véné veten né vendin toné.
. Duke mé mbéshtetur me raste, duke u sjellé e geté dhe duke
6 NXxénési 6 f e )
e béré mésimin té kuptueshém
Duke na béré té ndihemi komodé né orén e mésimit né
7 Nxénési 7 ményré qé té mos stepemi nga frika se mund té pérgjgjemi
gabim
8 Nxénési 8 Duke na dhéné mbéshtetje dhe besim gé: do t’ia dilni
i Duke na folur pér té ardhmen toné dhe se sa té suksesshém
9 Nxénési 9

mund té béhemi né gofté se mésojmé sa mé shumé.

Duke théné se do ta diskutojmé sé bashku, nuk ka problem
edhe nése e thoni gabim.

Duke vlerésuar gjithnjé até qé béj, nuk gjykon por pérpiget
té nxjerré anén e miré né cdo gabim, me ané té
komplimenteve. Njé faktor tjetér i réndésishém éshté
ményra si e drejton mésimin. Personalisht kénagem kur

10 Nxénési 10

11 Nxénési 11
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Nxénési 12

Nxénési 13

Nxénési 14

Nxénési 15

Nxénési 16

Nxénési 17

Nxénési 18

Nxénési 19

Nxénési 20

Nxénési 21

Nxénési 22

béhet sa mé i thjeshtuar dhe motivohem té jap mé té mirén
time.

Késhillat individuale pas mésimit dhe inkurajimi i leximit
té artikujve té sygjeruar nga mésuesit si artikuj orientues té
cilat jané pélgyer edhe nga veté mésuesit

Komunikimi i miré dhe efektiv, krijon mjedis pozitiv ku
nxénésit ndihen komodé né shprehjen e mendimit te tyre.
Kur mé jep mundési té diskutoj sa mé shumé nga tema qé
kam informacion.

Me fjalime motivuese, nota pozitive por patjetér kur
meritohen, me vlerésim té larté me gojé, psh:"Té lumté,
punon shumé, je shumé e sakte" etj...

Mésuesi arrin té motivojé duke krijuar njé ambjent migésor,
té hapur pér diskutime dhe té liré pér té shprehur mendimin.
Mésuesi motivon pér té mésuar mé miré, kur na inkurajon
pér mésimet, kur krijon njé mjedis migésor, ku té gjithé té
shprehim hapur mendimet dhe ideté tona.

Mésuesit sillen shumé miré me ne, personalisht ndjehem
mé e hapur me to apo mé e lirshme, sesa né ambjentet
familjare. Dhe kjo gjé mé shtyn qé dhe uné t'ua kthej né té
njéjtén monedhé! Pra duke mésuar. Gjithashtu nése ne
gabojmé diku (flasim pér mésimet) ato pérpigen gé ta
pérmirésojme dhe rregullojmé te gjithé bashkeé.

Mésuesja ime mé motivon duke ma béré mésimin me lojra
né gjuhén e huaj

Njé vlerésim pozitiv éshté njé shtysé goxha e miré, né té
cilén njé nxénés mund té bazohet e t& mundohet pér té
pérparuar mé tej né mésime apo pér té arritur nota mé té
larta.

Nxit bashképunimin dhe nuk reagon né ményré fyese ndaj
gabimeve

Pérgjithésisht duke e béré orén sa mé interaktive duke e
larguar fokusin nga ményra mé "klasike" e organizimit té
mésimit, ku mésohet vetém pér t€ marré notat, e né vend té
saj té krijojné atmosferén ku té gjithé té duan t& marrin
pjesé né procesin e mésimit.

7.4. Ndikimi i dukurive psikologjike né ményrén e mésimnxénies dhe té
mésimdhénies
Pra, duke studiuar me vémendje pérgjigjet e nxénésve dalim né pérfundimin se
dukurité psikologjike jané té pranishme né orén e mésimit si frenimi e frika nga
gabimet, por nga tjetér ata vlerésojné géndrimin pozitiv té€ mésuesit pér t’i ¢liruar nga
kéto dukuri, pér t'ua lehté€suar pjesémarrjen né komunikim duke i nxitur e motivuar
me ményra té ndryshme. Pra krijimi i njé atmosfere té ctensionuar, inkurajimi me
fjalé té ngrohta gé ngjallin besim nga ana e mésuesit si edhe pérdorimi i strategjive té
ndryshme pér ta béré mésimin argétues, jané elementé té réndésishém e faktoré gé
veprojné né favor té vértetimit té hipotezés soné té formuluar si vijon:
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“Krijimi i nje klime té favorshme psikologjike, i njé atmosfere motivuese dhe té
cliruar nga tensionet pedagogjike, me ané té pérdorimit té metodave bashkékohore
dhe zhvillimit té veprimtarive té larmishme gjuhésore né mjedisin shkollor do té
pérbénte njé faktor suksesi né pérvetésimin cilésor té gjuhés sé huaj si mjet
komunikimi ”.

Pérgjigjet e nxénésve pér metodat e mésimdhénies dhe aspekte té efektit
psikologjik

Mé poshté mund té shohim njé analizé mé té detajuar pér ¢do pyetje té anketés
té cilat nxjerrin né pah se si ndikon ambjenti fizik i klasés por edhe ai psikologjik i
krijuar nga mésuesit dhe shogéria.

Grafiku 7.4.1 Vlerésimi i marrédhénies me meésuesin

Nga 1né 5 si do ta pérkufizonit marrédhénien tuaj me mésuesit ku 5 éshté shkélgyeshém?

140 responses
60

51 (36.4%)
47 (33.6%)

33 (23.6%)

7 (5%)

Né bazé té grafikut vémé re se pjesa mé e madhe e té anketuarve, 36.4% jané
pérgjigjur se kané njé marrédhénie té shkélgyer me mésuesit. Por gjithashtu vémé re
se ka dhe njé pérgindje té madhe, 23.6% g€ e kané vlerésuar mesatarisht
marrédhénien me mésuesin dhe pothuaj 6% qé e vlerésojné marrédhénien me
mésuesin aspak té miré.

Pra evidentohet garté gé duhet té b&jmé mé shumé pér té rregulluar kété marrédhénie.
Pér até pjesé té nxénésve gé nuk mendojné késhtu.

Njé ané pozitive dhe e forté éshté se nxénési shprehet hapur pér marrédhénien
gé ka me mésuesin, pa ngurim, por nga ana tjetér, del né pah dobésia e sistemit toné
arsimor pérsa i pérket pérgatitjes dhe formimit t& mésuesve pér té vendosur
marrédhénie normale, inkurajuese jo konfliktuale né klasé pér té favorizuar njé klimé
pozitive e atmosferé motivuese pér arritjen e objektivave té mésimdhénies. Na mbetet
shumé pér té béré pér trajnimin e mésuesve né lidhje me kompetencat e tyre né fushén
e psikopedagogjisé, té njohjes sé personalitetit dhe profilit t€ nxénésit, pasi njé
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marrédhénie e tendosur, e tensionuar shton ankthin e stresin dhe frenon e demotivon
nxénésin pér té marré pjesé né mésim nga frika e paragjykimit té mésuesit.

Grafiku 7.4.2 Komunikimi migésor si mjet motivimi

Té génit komunikues dhe migésor me mésuesit ju bén té cliroheni nga stresi dhe té jeni mé té

motivuar pér té mésuar?
140 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
Nuk jam dakort

84.3% e té anketuarve ishin dakord se té génét komunikues dhe migésoré me
mésuesit i cliron nga stresi dhe i motivon pér té mésuar. Kjo evidenton mé sé miri
ndikimin pozitiv gé komunikimi me mésuesin luan né procesin e mésimnxénies.

Grafiku 7.4.3 Komunikimi pozitiv si metodé inkurajuese

Mésuesi duhet té béjé komente positive pér t'i inkurajuar nxénésit gé t& mésojné mé shume.

140 responses

@ Gjithmoné
@ Ndonjéheré
@ Asnjéheré

Eshté e garté gé njé nga aspektet gé inkurajon nxénésit pér t& mésuar mé shumé jané
komentet pozitive. Njé piké e forté sipas analizés éshté fakti qé kéto komente pozitive
nxénésit i kané ndjeré dhe pérjetuar né njé rast apo njé tjetér dhe prandaj i déshirojné
dhe i pohojné.
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Né shumicén e rasteve i motivon gjithmoné, né njé pérgindje mé té ulét ndonjéheré
dhe pothuajse njé pérgindje e papérfillshme asnjéheré.

Duam té besojmé dhe té shpresojmé se kjo pérgindje e papérfillshme e nxénésve gé
thoné se mésuesi nuk duhet té béjé aspak ose asnjéheré komente pozitive, té jeté ai
kontigjent nxénésish gé jané té motivuar sé brendéshmi dhe e konsiderojné si detyré
mésimin dhe i konsiderojné té tepérta komentet e mésuesve.

Grafiku 7.4.4.Inkurajimi pértej gabimeve né kéndvéshtrimin e nxénésit

Mésuesi duhet t'i inkurajojé nxénésit té flasin né gjuhé té huaj pavarésisht gabimeve gé mund té
béjné

140 responses

® Gjithmoné
@ Ndonjéheré
Asnjéheré

Ka njé géndrim pozitiv mbi inkurajimin e nxénésve qé flasin né gjuhé té huaj
pavarésisht gabimeve. Piké e forté e analizés éshté se shumica e nxénésve e
déshérojné kété géndrim inkurajues té mésuesve ndaj tyre né momentet gé ata jané
duke u pérgjigjur por béjné gabime gjuhésore. Kjo n’a bén té kuptojmé q€ duhet té
jemi mé shumé inkurajues dhe mé pak korrigjues né orén e mésimit né ményré qé
nxénésit té mos frenohet por té vetékorrigjohet kur mundet e té vazhdojé té flasé.
Qéndrimi i mésuesit ndaj gabimit nuk duhet té jeté ndéshkues e kritik por duhet
pérdorur gabimi si njé mjet pedagogjik pér t€ mésuar e pérmirésuar komunikimin.
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Grafiku 7.4.5. Mbipopullimi i klasave ul cilésiné e mésimit

Klasat e mbipopulluara ndikojné negativisht né cilésiné e mésimdhénies

140 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
@ Nuk jam dakort

Pér shumicén e té anketuarve klasat e populluara ndikojné negativisht né cilésiné e
mésimdhénies. 38.6% jané pjesérisht dakort dhe 7.1% nuk jané dakort. Ajo ¢faré
kuptojmé éshté gé klasat e populluara ndikojné né njé ményré a tjetér né cilésiné e
mésimdhénies.

Mbipopullimi i klasés éshté edhe njé nga faktorét qé pérbéjné dhe ndikojné né
mjedisin fizik té klasés, pasi mé shumé nxénés presupozon mé pak ajér, mé shumé
zhurmé, nxénésit nuk arrijné té& marrin fjalén e té shprehin mendimin e tyre né gjuhé
t€ huaj, nuk u vjen radha pér t’u pyetur, pra nuk mund té quhet njé mjedis i
pérshtatshém pér njé proces cilésor t¢ mésimdhénies/nxénies, faktor ky, gé shkon né
mbéshtetje té hipotezés soné té punimit pér krijimin e njé klime pozitive dhe
atmosferé motivuese né klasé pér arritjen e objektivave té mésimdhénies.

Grafiku 7.4.6. Pérdorimi i vlerésimeve pozitive si motivues

Vlerésimi pozitiv éshté njé mjet motivues efektiv

140 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
@ Nuk jam dakort
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Té dhénat tregojné gé vlerésimet pozitive jané mjete motivuese efektive, pra kemi njé
té dhéné né favor té vértetimit t€ hipotezés soné dhe té konfirmuar nga shumica
dérrmuese e nxénésve. Duhen gjetur shkaget se pse 23% e nxénésve jané pjesérisht
dakord pér kété faktor. Duam té besojmé dhe té shpresojmé se kjo fashé e nxénésve té
jené aq t€ ndérgjegjésuar sa t€ mos kené nevojé pér vleré€sime pozitive pér t’u
motivuar dhe té mos béjné pjesé né grupin e nxénésve indiferenté qé nuk shgetésohen
edhe né€se mésuesi nuk pérdor vleré€sime pozitive pér t’i motivuar.

Grafiku 7.4.7. Prezenca e ankthit gjaté oréve té mésimit

Sa heré pérjetoni ankth gjaté orés sé mésimit? (vénia né siklet, ndjenjé turpi, frika e gabimit, tallja,
paragjykimi, etj..)

140 responses

@ Shpeshheré
® Me raste
Asnjéheré

Sic vihet re shumica e té anketuarve pérjetojné ankth gjaté oréve té mésimit. Burimi
mund té jeté nga faktoré té€ ndryshém si sikleti, turp, friké paragjykim etj. Pra kétu
kemi té bé&jmé me ato dukuri psikologjike qé ndikojné negativisht né procesin e
mésimnxénies dhe frenojné té mésuarit normal. Duhen marré parasysh té gjitha
mundésité pér t’i ¢liruar nxénésit nga kjo gjendje.

Ana e forté e kétij rezultati dhe e késaj té dhéne mbéshtet hipotezén toné pér praniné e
kétyre faktoréve psikologjiké pengues né procesin mésimor té gjuhés sé huaj. Kjo
situaté pérfagéson realitetin né shkollat tona, si publike ashtu edhe private.

Mundésia e ndryshimit té kétij realiteti géndron né njé reformim té kurrikulés
universitare duke i méshuar pérgatitjes psikopedagogjike té mésuesve té ardhshém si
edhe né trajnimin e vazhduar i mésuesve né shérbim né ményré qé té pérballojné dhe
té zgjidhin me sukses situata té tilla té véshtira ku gjenden nxénésit gjaté orés sé
mésimit.
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Grafiku 7.4.8. Kompleksi i té folurit né njé gjuhé tjetér

Ndjeheni né siklet kur flisni né gjuhé té huaj?

140 responses

@ Shpeshheré
@® Me raste
® Asnjéheré

Rezultatet tregojné se nxénésit né shumicén e rasteve ndihen né siklet kur flasin né
gjuhé té huaj. Cilat jané arsyet gé ndihen né siklet? Cfaré mund té b&jmé pér kété? Si
mund t’ua lehtésojmé két€ proces? Pérgjigjet e kétyre pyetjeve duhet t’i japin
mésuesit dhe pér kété kemi folur né kapitullin  mbi pérditésimet metodike
bashkékohore né mésimdhénien/nxénien e gjuhés sé huaj ku paragiten veprimtari té
larmishme sipas profilit psikologjik té nxénésve : nése ai méson mé miré duke
dégjuar, mésuesi duhet t’i japé dhe ta b&jé pjesé e veprimtarive dégjimore, nése
nxénési ka memorie vizuale dhe méson mé miré duke paré konkretisht e duke
vepruar, atéheré mésuesi duhet té ndértojé strategji gé i pérshtaten kétij profili
psikologjik dhe ta bé&jé nxénésin pjesé té veprimtarive konkrete.

Grafiku 7.4.9. Projektet shtojné ankthin tek nxénésit

Ndjeni ankth gjaté prezantimeve té projekteve?

140 responses

@ Shpeshheré
@ Me raste
@ Asnjéheré

Pérséri sipas té dhénave del gé shumica e nxénésve ndjehen né ankth gjaté
prezantimeve té projekteve, njé veprimtari kjo qé mésuesit e pérdorin shpesh né
mésimdhénie si puné té pavarur dhe nxénésit ndjejné mé shumé pérgjgjési pér t’u
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paragitur sa mé miré sidomos kur punojné né grup. Kjo do té ishté njé nga arsyet e
shumta gé nxénésit pérjetojné ankth gjaté prezantimeve té projektit. Arsye té tjera
jané edhe niveli gjuhésor, pasiguria, frika e gabimeve gé mund té shkaktojé té geshura
e e tallje né klasé, pra njé situaté e pakéndéshme qé e shton ankthin e stresin.

Pra té gjithé faktorét qé pérmendém mé sipér, frika nga paragjykimi, pasiguria, tallja
etj., jané té pranishme gjaté zhvillimit té késaj veprimtarie né klasé. Ne si mésues,
duhet té jemi lehtésues dhe pérkrahés té nxénésve né kété proces.

Grafiku 7.4.10.Gjendja psikologjike gjaté debateve

Ju ndodh té mos merrni pjesé né debate nga frika e turpit apo frika se mos ndiheni i paragjykuar?
140 responses

@ Shpeshheré
@® Me raste
Asnjéheré

VEmé re kétu éshté gé shumica e nxénésve shprehen gé jané té inkurajuar t& marrin
pjesé né debate. 42.9% me raste u ndodh té mos marrin pjesé pér shkak té turpit dhe
frikés, por nése i shtojmé késaj shifre edhe 13,6% té nxénésve gé jané pérgjigjur se u
ndodh shpesh gé té mos marrin pjesé né debate né gjuhé té huaj pér shkak té faktoréve
psikologjiké si ndjenja e turpit, ndrojtjes nga gabimet, paragjykimit apo pasigurisé,
atéheré shifra béhet shqetésuese dhe para mésuesve del detyra e véshtiré e kapércimit
té késaj situate duke i cliruar ata nga frika dhe ankthi e duke i motivuar pér té marré
pjesé né debat.
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Grafiku 7.4.11. Frika nga gabimet

Frika se mos gaboj mé bén té stepem gjaté oréve té mésimit

140 responses

@ Shpeshheré
@® Me raste
Asnjéheré

Frika nga gabimet éshté dhe stepja mé e madhe gé shumica e nxénésve béjné sipas
kétij grafiku. Ky aspekt evidenton njé element thelbésor frenues ndaj pjesémarrjes sé
nxénésve né orén e mésimit té gjuhés sé huaj. Burimi i késaj stepjeje &shté ndoshta
géndrimi i kritikues i mésuesit duke korrigjuar cdo gabim gjuhésor gjaté té shprehurit
né gjuhé té huaj. Studimet mbi trajtimin e gabimeve orientojné qé nxénésit té lejohen
té flasin lirshém pa i penguar duke i korigjuar ne ¢cdo cast. Pér korrigjimin e gabimeve
mund té parashikohet njé seancé e vecanté me ushtrime gjuhésore e gramatikore me
objektiv té garté pérmirésimin e produktit me shkrim dhe me gojé sipas standardeve té
kérkuara. Njohja e kétyre standardeve nga ana e nxénésve do té kishté njé ndikim
pozitiv né realizimin e objektivave té té nxénit. Mé poshté po japim disa nga komentet
e nxénésve pér aspekt.

7.5. Njohja e standarteve nga ana e nxénésve, burim pér ndikimet psikologjike
pozitive.

NF Emri Pérgjigjet e dhéna

E sigurt ndihem kur béhet fjale pér ndonjé temé aktuale, té
1 | Nxénési 1l pérgjithshme si dhe lidhur me projektet dhe detyrat té cilat
jane dhéné paraprakisht dhe i kam punuar miré.

2 | Nxénési 2 Gjaté dhénies té opinioneve dhe plotésimit té ushtrimeve

Gjaté njé bisede informale gé rrjedh natyrshém pér té dhéné
3 | Nxénési 3 njé opinion personal mbi njé céshtje té caktuar né lidhje me
njé temé gé kam interes.

4 | Nxénési 4 Kur ambienti rreth e gark éshté i pranueshem

153



10

11

12

13

Nxénési 5

NXxénési 6

Nxénési 7

Nxénési 8

Nxénési 9

Nxénési 10

Nxénési 11

Nxénési 12

Nxénési 13

Kur mésuesi/ja nuk bértet dhe nuk ia jep fjalén njé nxénési
tjetér kur uné e kam gabim por mé ndihmon qgé té mésoj té
duhuren duke kémbéngulur dhe mos hequr doré nga uné.

Kur ndihem e sigurt pér pérgjigjjen qé do té jap.
Kur marrédheniet e mia me mésueset jané té mira gjaté oréve
té gjuhés sé huaj
Ndihem miré edhe kur e flas miré gjuhén e huaj

Kur nuk paragjykohem nga gabimet

Né cdo moment. Aq mé tepér momenti kur zysha me
pérfshin né bisedé pér tema té ndryshme, mé bén té ndihem
miré dhe flas. Késhtu niset njé bashkébisedim dhe mésimi
zhvillohet né njé ményré té kéndshme.

Né momentet kur kam patur dicka té pérgatitur pér té folur,
ose kur tema e diskutimit ka géné e njohur.

Né momentin kur tema pér té cilén do diskutojme éshté
pérgatitur mé paré nga ne, kur ne duam té ndajmé opinionin
toné rreth temés kur diskutojmé té gjithé bashké.

Né orén e gjuhés sé huaj personalisht nuk ndjehem né ankth
apo e ndrojtur pér té béré dicka ose pér té dhéné mendimet e
mia. Kjo vjen si pasojé e organizimit té orés sé mésimit nga
mésuesit pérkates. Na léné hapésiré gé ne té gabojmé por
njékohésisht ta rregullojmé até gabim, pra na japin besim né
vetvete. Gjithashtu dhe aktivitete né formé lojérash ku si
temé géndron gjithmoné mésimi i dités.

Tek leximi i ushtrimeve, pér té cilat jam e sigurt se zgjidhja e
tyre éshté e sakté. Pyetjet técilat kérkojné té jepet mendimi
personal me stresojné, pasi fokusohem mé shumé sec duhet
tek ményra sesi do ta organizoj mendimin, nése po e them
até si¢ duhet, ¢'po mendojné te tjeret etj etj, duke mé dhéné
goxha ankth.

Kur mésuesi mé ndérpret dhe mé korrigjon e humbas fare.
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7.6. Mendime té nxénésve pér pérmirésimin e kushteve né klasé qé lidhen me
marrédhéniet si edhe me kushtet fizike:

Grafiku 7.6.1 Ndikimi i marrédhénieve né klasé

A ndikojné marrédhéniet e mira/té kéqgija né klasé né procesin e té mésuarit?
140 responses

® FPo
® o

Ky grafik evidenton njé aspekt té réndésishém né procesin e t€ mésuarit: rolin e
marrédhénieve né klasé. Pra éshte e garté se pér shumicén, marrédhéniet né klasé
ndikojné né kétéproces. Shumica dérrmuese 80%, mendojné se qofté marrédhéniet e
mira gofté marrédhéniet e kégia ndikojné respektivisht pér miré ose pér keq né
rezultatet e nxénésve né mésimin e gjuhés sé huaj. Na mbetet té thellohemi e té
gjejmé shkaget se pérse 20% e nxénésve jané pérgjigjur se jo, nuk ndikojné. Mund té
mendojmé e té hedhim hipotezén se kéta 20% mund té jené indiferenté ndaj
marrédhénieve gé krijohen dhe shohin punén e tyre.

Sipas anlizés SWOT, ana e forté e kétij rezultati gé vjen né mbéshtetje té hipotezés
toné éshté se shumica e nxénésve jané té ndérgjegjshém dhe kuptojné se
marrédhéniet pozitive ndikojné né favor té rezultateve té mira né nxénien e gjuhés.

Ana e dobét éshté se 20% mendojné té kundértén. Kétu duhet béré njé studim mé i
thelluar pér té gjetur shkaget se pérse kétyre nxénésve nuk u bé&jné pérshtypje
marrédhéniet e mira apo té kégia né klasé. Mund té shtrohen pyetjet: Jané nxénés té
pa interesuar pér gjuhén e huaj dhe kénagen edhe me njé rezultat té dobét, apo e
kundérta: jané nxénés me karakter té forté qé pérballojné cdo situaté dhe i
pérkushtohen mésimit té gjuhés sé huaj pavarasésisht se ¢faré ndodh né klasé? Kjo gjé
mbetet pér t’u paré dhe pérbén njé faktor g€ e redukton disi vértetimin e hipotezés sé
punimit, por nuk e hedh poshté pasi jané 80% té tjeré gé e mbéshtesin.
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Grafiku 7.6.2 Cilésia e ambjenit fizik

A ndikon ambijenti i klasés (drita, pastértia, rehatia) tek ju gjaté procesit t& mésimit?

140 responses

® rPo
® o

| njéjti raport péraférsisht tregohet edhe né kété grafik ku béhet fjalé pér ndikimin e
mjedisit fizik dhe kushteve té klasés ku zhvillohet mésimi i gjuhés sé huaj né
rezultatet pozitive apo negative si edhe né kénagésiné e nxénésve.

Ana e forté e analizés éshté se pérgjigja e nxénésve mbéshtet hipotezén toné té
punimit dhe mundésité jané qé kéto kushte té pérmirésohen gjithnjé e mé shumé nga
organet drejtuese e vendim marrése né favor té€ mésimitt sa mé cilésor dhe té shéndetit
psikologjik e mendor té nxénésve

Sic éshté dhe e dukshme né grafik, elementét fiziké té klasés ndikojné gjaté procesit té
mésimit pér shumicén e té anketuarve. Pra theksi duhet véné dhe tek sigurimi i njé
mjedisi fizik sa mé té pérshtatshém pér mésimin né ményré gé nxénési té ndihet miré
edhe psikologjikisht.

Njé pakicé prej 13% mendojné té kundértén, pra gé mjedisi nuk ndikon né rezultatin e
té nxénit, gjé gé na duket e pashpjegueshme dhe e pa mbéshtetur né literaturé,
pasigjaté shqyrtimit té literaturés shkencore té fushés kérkimore, asgjékundi nuk kemi
gjetur ndonjé rresht gé té thoté se mjedisi fizik dhe kushtet e mira apo té kégia nuk
ndikojné né rezultatin e mésimdhénies apo nxénies né pérgjithési e vecanérisht né
gjuhén e huaj. Gjithsesi, kjo pakicé “indiferente” prej 13 % nuk e ul vlerén dhe
koeficientin e vértetimit té hipotezés soné pérsa i pérket kétij aspeki.
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7.7. Pérgjigjet e mésuesve

Grafiku 7.7.1. Mésuesit (Gjinia)

100% e mésuesve ishin femra.

Gjinia

43 responses

@ Mashkull
® Femeér

Grafiku 7.7.2. Mésuesit (Eksperienca)

Eksperienca e punés si mésues
43 responses

@ Mé pak se 5 vite

@® 5- 10 vite

® 10 - 15 vite

@® Mé shumé se 15 vite

Pika e forté, sic tregohet dhe né grafik, éshté se ka pasur njé larmishméri
eksperiencash né vite pune té mésuesve gé jané pérgjigjur, duke filluar me
eksperienca e vjetérsisé né puné nga mé pak se 5 vite deri né 5,10 apo 15 vite e mé
shume si pérvojé né mésimdhénien e gjuhés sé huaj me grupmosha e nivele té
ndryshme.

Njé ané e dobét e késaj situate sipas analizés SWOT éshté se jané pérgjigjur vetém
mésuese femra, por kjo nuk tregon dobésiné e punimit toné por tregon karakteristikén
reale té sistemit toné arsimor gé dominohet nga mésuese femra, tregon edhe njé
karakteristiké té sjogérisé soné gé e paragjykon profesionin e mésuesit si profesion
vetém pér femrat si né institucione publike ashtu edhe né institucione private. Jané té
pakét ose aspak ata meshkuj gé e zgjedhin me déshiré profesionin e mésuesit.

157



Mundésia e ndérhyrjes dhe e ndryshimit té kétij mentaliteti ekziston né ndérhyrjen e
organeve kompetente pér té rritur kujdesin financiar dhe autoritetin e mesuesit.

Grafiku 7.7.3. Mésuesit (Institucioni)

Aktualisht punoni si mésues né
43 responses

@ Institucion Shtetéror
@ Institucion privat

Kétu kemi njé ndryshim. Shumica e mésuesve té anketuar punonin né institucione
private.

Grafiku 7.7.4. Mésuesit (vlerésimi i marrédhénieve)

Nga 1né 5 si do ta pérkufizonit marrédhénien tuaj me nxénésit ku 5 éshté shkélqyeshém?
43 responses

30

23 (53.5%)
20

18 (41.9%)

10

0 (0%) 0 (0%)

Paré nga kéndvéshtrimi i mésueve, 53.5% pretendojné gé kané njé marrédhénie té
shkélgyer, gé pasohet me 41.9% shumé miré dhe 4.7% mesatare.
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Grafiku 7.7.5. Mésuesit (klima né klasé)

Mendoni se njé klimé migésore né klasé ndikon pér njé mbarévajtje mé té miré té procesit
mésimor?

43 responses

®Fro
® o

Pika e forté e kétij rezultati éshté se 100% e mésuesve té pyetur pohojné gé njé klimé
migésore né klasé ndikon pér mbarévajtjen mé té miré té procesit mésimor. Pér kété
arsye dhe fokusi yné si mésues duhet té jeté kétu. Lind pyetja se a e kemi né realitet
njé klimé té tille. Né fakt, pérderi sa nxénésit shprehen se ndihen shpesh té stepur, té
frikésuar nga gabimet gé mund té béjné dhe si rrjedhojé edhe nga talljet ¢ mund té
pasojné, atéheré del garté se njé klimé aq migésore nuk ekziston né klasat tona. Kjo
pérbén edhe pikén e dobét té kétij rezultati, por mundésité pér ndryshim jané reale:
Cfaré mund té€ b&mé pér té krijuar njé klimé té tillé? Roli mé i madh e mé i
réndésishém éshté i mésuesit né kété rast, pasi ata veté e pranojné me pérgjigjet e tyre
domosdoshmériné e njé klime migésore né klasé gé favorizon realizimin e detyrave
dhe objektivave té mésimdhénies/nxénies sé gjuhés sé huaj. Me géndrimin e tyre, me
durimin e tyre, me metodologjiné e tyre té larmishme né pérshtatje me situatat
psikologjike gé krijohen né klasé ata mund ta pérmbysin perceptimin e nxénésve té
cilét shprehen se ndihen né siklet e né ankth kur mésuesi i nérpret e i qorton apo u
bértet pér cdo gabim gé béjné gjaté té folurit apo té shkruarit né gjuhé té huaj.
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Grafiku 7.7.6. Mésuesit (Komunikimi dhe stresi)

Té génit komunikues dhe migésor me nxénésit i bén ata té clirohen nga stresi dhe té jené mé té

motivuar pér té& mésuar?
43 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
Nuk jam dakort

Sipas Kkeétij grafiku theksi vihet pérséri te réndésia e komunikimit midis mésuesit dhe
nxénésit. Shumica e mésuesve pohojné gé komunikimi i cliron ata nga stresi dhe
ndihen mé té motivuar.

Jemi shumé komodé me Kkété rezultat sepse vérteton nje nga faktorét mbéshtetés té
hipotezés soné né lidhje me géndrimin e mésuesit né klasé dhe ndértimi i urave té
komunikimit me nxénésit dhe jo krijimi i situatave konfliktuale e té véshtira qé
pengojné arritjen e objektivave té té nxénit.

Grafiku 7.7.7. Mésuesit (teknologjia dhe veprimtarité)

Pérdorimi i mjeteve teknologjike dhe pérzgjedhja e veprimtarive sipas grupmoshés jané njé faktor |

réndésishém né motivimin e t&€ mésuarit té€ gjuhés sé huaj
43 responses

® Dakort
@ Pjesérisht dakort
Nuk jam dakort

Eshté lehtésisht e evidentueshme qé mijetet teknologjike dhe pérzgjedhja e
veprimtarive jané njé motivim pér té€ mésuar njé gjuhé té huaj, por duhet patur kujdes
gé té ménjanohet rreziku i zévendésimit té orés sé mésimit me pérdorimin e mjeteve
teknologjike né emér té pavarésisé sé nxénésit. Eshté i njohur fakti qé nxénésit jané
aktivé dhe e ndértojné veté nxénien, por nuk mund t’u lihet vetém atyre terésisht
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pérgjegjésia e té nxénit. Pra mjetet teknologjike duhen gérshetuar me fjalén dhe
strategjité e mésuesit né funksion té asaj gé duhet pérvetésuar nga nxénésit.

Grafiku 7.7.8. Mésuesit (Puna e diferencuar)

Puna e diferencuar sipas profilit psikologjik ndihmon né suksesin e gjithé secilit né klasé
43 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
Nuk jam dakort

Pika e forté e késaj té dhéne éshté se shumica e mésuesve bien dakort gé puna e
diferencuar sipas profilit psikologjik té nxénésit éshté njé faktor suksesi né klasé.
Njohja e profilit psikologjik té secilit nxénés dhe gjetja e ushtrimeve specifike pér
secilin, pra zbatimi i njé pedagogjie té deferencuar do té ishte ideale pér njé sistem
arsimor té suksesshém. Kjo éshté njé mundési gé duhet shfrytézuar pér té inkurajuar
edhe até pjesé té mésuesve (€ jané pjesérisht dakord, pra hezitojné dhe jané té
pavendosur ta pranojné kété sfidé. Themi sfidé, sepse dihet gé éshté shumé e véshtiré
té punosh né klasa té mbipopulluara me secilin nxénés koké mé koké. Ky fakt pérbén
edhe rrezikun e hegjes doré nga aplikimi i pedagogjisé sé diferencuar sipas profilit
psikologjik té secilit nxénés.

Grafiku 7.7.9. Mésuesit (komentimi pozitiv)

Komentet pozitive t&€ mésuesit inkurajojné dhe nxisin vetbesimin tek nxénésit.
43 responses

@ Gijithmoné
@ Ndonjéheré
© Asnjéheré
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Né Kkété rezultat duket se si mésuesit ashtu si dhe nxénésit bien dakord e ndajné té
njéjtin mendim, gé komentet pozitive nxisin vetbesimin te nxénésit. Pér rrjedhojé,
duke pasur besim né vetvete, ata clirohen edhe nga ankthi e stresi, nga ndrojtja e nga
fria e gabimeve apo e talljeve dhe té geshurave té shokéve té klasés dhe shprehen mé
lirshém né gjuhén e huaj duke realizuar detyrat si me goje ashtu edhe me shkrim, si
individualisht ashtu edhe né grup.

Grafiku 7.7.10. Mésuesit (Inkurajimi i nxénésve)

Mésuesi duhet t'i inkurajojé nxénésit té flasin né gjuhé té huaj pavarésisht gabimeve gé mund té
béjné

43 responses

@ Gjithmoné
@ Ndonjéheré
Asnjéheré

Me 97.7% t€ mésuesve té cilét pérkrahin idené qé mésuesit duhet t’i inkurajojné
nxénésit té flasin né gjuhé té huaj pavarésisht gabimeve. Eshté njé shifér e
géndrueshme dhe solide gé pérfagéson mendimin e pérgjithshém té mésuesve. | njéjti
rezultat doli edhe nga pérgjigjet e nxénésve, pra ky fakt vjen edhe njeheré né
mbéshtetje té hipotezés soné né lidhje me inkurajimin e nxénésve gé té pérdorin sa mé
shumé gjuhén e huaj e té shprehen pavarésisht gabimeve gjuhésore gé mund té béjné
me kushtin gé kéto gabime té mos ndikojné né kuptimin e pérmbajtjes qé
transmetohet dhe me kushtin gé gabimi té mos krijojé kegkuptime né situatén e
komunikimit né klasé apo jashté saj.
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Grafiku 7.7.11. Mésuesit (Mbipopullimi i klasave)

Klasat e mbipopulluara ndikojné negativisht né cilésiné e mésimdhénies

43 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
@ Nuk jam dakort

Ashtu si dhe nxénésit, shumica e mésuesve bien dakort qé klasat e mbipopulluara
ndikojné negativisht né cilésiné e mésimdhénies. 76.7% jané dakort gé klasat e
mbipopulluara kané njé ndikim negativ e pengues né mésimdhénie/nxénie. Mé sipér
dhamé edhe shpjegimet e duhura mbi aspektet e procesit mésimor té prekura nga
ndikimet negative si mungesa e sipérfages, mungesa e ajrit, zhurmat e péshpéritjet,
mésuesi nuk arrin té sigurojé pjesmarrjen e té gjithéve né mésim e té japé vlerésime
pér té gjithé nxénésit, nuk organizon dot punén né grupe etj.

Grafiku 7.7.12. Mésuesit (vlerésimet pozitive, mjete motivuese)

Vlerésimi pozitiv éshté njé mjet motivues efektiv
43 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
@ Nuk jam dakort

Kjo pyetje synonte té kuptonte réndésiné e vlerésimit né sistemin toné arsimor. Sipas
té dhénave, shumica e mésuesve pérkrahin idené se vlerésimi pozitiv éshté njé mjet
motivues. Ne ndajmé té njéjtin mendim prandaj e shtruam edhe si pyetje pér té paré
kéndvéshtrimin dhe reagimin si t& nxénésve ashtu edhe t€ mésuesve. Si nga grupi i
nxénésve ashtu edhe nga grupi i mésuesve pérgjigjet mé té shumta né numér jané né
favor té vlerésimit pozitiv si mjet motivues efektiv né nxénien e gjuhés sé huaj. Njé
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vlerésim pozitiv nga ana e mésuesit do té thoté mé shumé besim né vetvete, mé
shumé vlerésim pér vetén, mé shumé motivim dhe si rrjedhojé mé shumé angazhim e
pjesmarrje né orén e mésimit e né realizimin e detyrave dhe projekteve.

Grafiku 7.7.13. Mésuesit (njohja e nevojave gjuhésore)

Njohja e nevojave gjuhésore té nxénésve pérbén njé faktor bazé pér arritjen e objektivave
meésimore.

43 responses

@ Dakort
@ Pjesérisht dakort
Nuk jam dakort

]

Me ané té pyetjes sé mésipérme donim té kuptonim réndésiné e njohjes sé nevojave
gjuhésore té nxénésve nga ana e mésuesve pér té ndértuar programin mésimor dhe
orén e mésimit me objektiva té qarta e né pérshtatie me nevojat gjuhésore e
komunikative té secilit nxénés si edhe pérfshirjen e kétyre nevojave né objektivat e
planit mésimor. Sic dhe shihet, sipas shumicés dérrmuese té mésuesve, njohja e
objektivave gjuhésore té nxénésve éshté e njé réndésie té vecanté pasi nxénésit veté,
kur shprehin njé nevojé gjuhésore, kjo do té thoté pér ata njé objektiv komunikimi pér
t’u arritur e njé kompetencé komunikative pér t’u realizuar. Kur nxénésit jané né
gjendje té shprehin nevojat e tyre gjuhésore, mésuesit duhet té ndihen té kénaqur
sepse kjo gjé éshté njé tregues i ndérgjgjésimit té nxénésve pér boshlléget e tyre, pér
até gé ata diné dhe pér até gqé u mbete pér té mésuar, pra jané realisté pér nivelin e
tyre.

164



Tabela 7.7.1. Menaxhimi i ankthit para provimit nga mésuesit

Pyetja 16 pér mésuesit: Si i ndihmoni nxénésit pér té tejkaluar ankthin e krijuar nga

frika e testimeve?

Nr | Emri Pérgjigjet e dhéna
i} . Duke u théné se cdo provim éshté ai i radhés dhe té shprehen
1 | Mésuesi 1 B} o
mbéshtetur né vetébesim.
5 | Mésuesi 2 Duke i mbajtt_Jr né kontakt me provimet shpesh e jo vetém pér
testet e tremujorit
Duke bashkébiseduar me ta qé permbajtja e testit ka ushtrime
3 | Mésuesi 3 té ngjashme me ato qé kemi béré gjaté mésimit . Duke béré
pérséritje pér gjérat e paqgarta
4 | Mésuesi 4 Duke i béré komplimenta edhe duke i théné qé testi éshé i
thjeshté pér ty . Ti do ia dalésh .
. . Duke i béré teste prové né format té ngjashém , duke punuar
5 | Mésuesi 5 e L
me pyetje té ngjashme gjaté oréve té pérséritjes ,
iy . Duke i folur me fjalé inkurajuese dhe duke trajtuar tematikat e
6 | Mésuesi 6 C . . )
testit gé té mos duken si té padégjuara pér ta
Duke i folur rreth tyre. Duke e shpjeguar se si funksionon
7 | Mésuesi 7 instrumenti matés dhe ge jo gjithmone tregon notén ge ti
meriton.
. . Duke u késhilluar pérseritjen e njohurive dhe duke u théné se
8 | Mésuesi 8 AN s
po ta béjné kété, suksesi éshté i sigurté
9 | Mésuesi 9 Duke |_mtl).esr_1"tetur psikologjikisht dhe duke i orientuar drejt té
mesuarit té gjérave kryesore
Duke i motivuar dhe duke ua béré té garte gé jané testime
10 | Mésuesi 10 lidhur ngushté me njohurité gé kané marré, pra matés i
njohurive té marra.
11 | Mésuesi 11 Duke i Totwu_ar, u béj té garté gé kané punuar mjaftueshém
dhe do t’ia dalin.
12 | Mésuesi 12 D"uke"u shpjeguar_ q.e .t.eS'[I" e_sht_e nJe" per_serltje e té gjitha atyre
gé mésohen cdo dité, éshté i thjeshté, etj.
13 | Mésuesi 13 D“uke “| théné sei te_stl bazohet né ato tema gé ne kemi
pérvetésuar shumé mire
Duke ia béré té garté dité mé paré temat gé do té testohen dhe
14 | Mésuesi 14 duke punuar teste té ngjashme né ményré gé ata t€ mos

ndjejné panik.
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Mésuesi 15

Mésuesi 16

Mésuesi 17

Mésuesi 18

Mésuesi 19

Mésuesi 20

Mésuesi 21

Mésuesi 22

Mésuesi 23

Mésuesi 24

Mésuesi 25

Duke Krijuar njé atmosferé

Duke u dhéné besim se do t'ia dalin.

migésore

Duke krijuar raporte té garta me nxénésin, duke e motivuar se
mund t’ia dalé,
duke i treguar teknika té ndryshme té menaxhimit té ankthit té
Krijuar

Duke mos ushtruar presion, duke mos i ngarkuar
emocionalisht, duke mos u fokusuar tek termi testim

Duke mos u fokusuar shumé te testi por te njohurité e marra

Duke qgéné prezent dhe e gatéshme pér t’u pérgjigjur pér ¢do
pyetje qé mund té kené

Duke u transmetuar getési dhe siguri. Mbi té gjitha u béj té
qarté se cfaré pritet nga ata dhe punoj me ta modele té
ngjashme ushtrimesh pér t’u perforcuar njohurité.

Gjithmone pérpigem té krijoj njé atmosferé pozitive né
klasé,ku nxénésit nuk kane frike as nga lénda e as nga
mésuesi. Pérpigem t’i getésoj duke u théneé qé nuk &éshté fundi
i botés nése merret njé noté gé nuk éshté né pritshmerité e tyre.
Gjithmoné para testimeve ka pas dhe do té keté ankth, nuk
besoj se mund té ndryshojé kjo gjé.

I kujtoj gjithmone pér kohén dhe punén qé béjné deri ditén e
testimit.

Mundohem t'u jap besim né vete sipas metodave té perdorura
mé lart. Gjithmoné i kujtoj se né fund té dités, testet nuk
tregojné gjithcka gé dimé ne, vetém té nxénit né disa fusha té
caktuara, kjo pér t'i ulur pak ngarkesén emocionale gé mund té
kené.

I rikujtoj se testi bén vleresimin sa ata mbajné mend, jo sa
inteligjenté jane!!!

U them gé éshté njé ndjenjé normale, té gjithe ndjehemi késhtu
para testimeve. Duke pérséritur ato céshtje témésimit ku ata
ndjejné pasiguri.

Me késhillim te psikologu négoftése ka ankth té vazhdueshém,
pasi ia kemi shpjeguar se pérse shérben testi dhe ka dhe
ményra té tjera vlerésimi ku nxénési mund té japé
maksimumin e tij.
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26

27

28

29

Mésuesi 26

Mésuesi 27

Mésuesi 28

Mésuesi 29

Pérséritja éshté méma e té mesuarit. Krijojmé kushte efektive
pér njé pérséritje njohurish si fazé e fundit e studenti té€ ndihet
i liré té pyesé mbi cdo pagartési. Shembujt nga jeta e
pérditeshme dhe metodave "trick™ té kujteses jane njé zgjedhje
e miré.

Praktikimi i frymémarrjes dhe fryménxjerrjes

Provimi pérmban gjithmoné céshtjet e ushtrimet e trajtuara né
klasé. Asnjéheré nuk zhvilloj provim me ushtrime gé nuk i
kam shpjeguar veté apo nuk dhéné pérgjigjen e sakté se si
duhet zgjidhur. Qéllimi 1 provimit apo testit éshté gé
studenti/nxénési té testohet dhe vlerésohet pér nxénien e
njohurive tashmé té trajtuara né klasé.

Uné gjithmone u them, jané thjesht ushtrime sikurse punojmé
né klasé. Asgjé mé shume.

Tabela 7.7.2. Zhvillimi i vetébesimit tek nxénésit, sipas mésuesve

Pyetja 15 pér mésuesit: Si mund té zhvillojé mésuesi ndjenjén e vetébesimit te
nxénésit? Komentoni.

Nr | Emri

1 | Mésuesil
2 | Mésuesi 2
3 | Mésuesi 3
4 | Mésuesi 4
5 | Mésuesi 5
6 | Mésuesi 6
7 | Mésuesi 7
8 Mésuesi 8

Pérgjigjet e dhéna

1. Vlerésim pozitiv edhe nése ai/ajo gabon;
2. Bashkébisedim né gjuhé té huaj rreth temave me interes pér nxénésin
pa ndérpreré té folurin, pavarésisht gabimeve gjuhésore (né njé moment
té dyté nxirren né pah problemet gramatikore/funksionale/kulturore etj
pa etiketuar nxénésin por me qéllim shpjegimin dhe qartésimin e
¢éshtjeve ku ka nevojé pér sgarim).

Aktivizimi né mésim dhe inkurajimi

Duke e lavdéruar edhe pér pérpjekjen mé té vogel qé mund té béjé

Duke e pérgézuar dhe vlerésuar pér ¢cdo puné gé ai bén, duke e nxitur qé
té vazhdojé té punojé, duke i véné né dukje rezultatet pozitive (jo ti ke
béré15 gabime, por ti ke dhe 85 pérgjigje pozitive), et]

Duke i caktuar njé detyré té vecanté, me afat kohor dhe duke e theksuar
pérparimin e tij

Duke i dhéné mundési té shprehet, té shkruajé dhe té mendojé né gjuhé
té huaj pa i nxitur frikén se po gabon. Duke i dhéné feedback dhe kritiké
konstruktive si né klasé por edhe individualisht duke i treguar gé ruajmé
dinjitetin e tyre por edhe gé mund té marré feedback né prani té té
gjithéve. Duke vlerésuar punimet edhe pse jashté kontekstit duke i
dhéné sinjalin qé pérpjekja éshté positive

Duke i inkurajuar ata né ményré qété krijojné vetébesimin e ploté.

Duke i inkurajuar gjithnje pér pérpjekjet gé béjné dhe duke u caktuar
detyra té realizueshme pér ta sipas nivelit.
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21
22

23

24

25

Mésuesi 9

Mésuesi 10

Mésuesi 11

Mésuesi 12

Mésuesi 13

Mésuesi 14

Mésuesi 15

Mésuesi 16

Mésuesi 17

Mésuesi 18

Mésuesi 19

Mésuesi 20

Mésuesi 21
Mésuesi 22

Mésuesi 23

Mésuesi 24

Mésuesi 25

Duke i mbeshtetur dhe inkurajuar edhe kur nuk japin pérgjigje dhe
argumentat e duhur .

Duke i nxitur té jené aktivé gjaté procesit mésimor

Duke i gendruar afer dhe mbéshtetés edhe kur gabon dhe duke e béré
té ndihet i pérfshiré né klasé. P.sh duke i geshur né ményré inkurajuese
edhe kur e thoét gabim ose edhe kur nuk flet fare pér arsyet e veta.

Duke i treguar gé éshté aty té tejkalojné bashké cdo véshtirési.

Duke inkurajuar té japin pérgjigje, duké béré komente pozitive pas ¢do
pérgjigje dhe duke mos korrigjuar rreptésisht gabimet e tyre!!!

Duke ia béré té prekshme se situatat e déshtimit jane prezente edhe tek
mésuesi veté. Duke e nxitur te flasé edhe me gabime, duke e korrigjuar
me dashamirési, t¢ mos e ndérpresé gjaté bisedés por t'ia tregosh
gabimet né fund.

Duke iu dhéné pérgjegjési dhe duke u théné gé kam besim gé do ia
dalin.

Duke mos hequr doré kurré deri sa ta béjé studentin té keté vetébesim,
népérmjet njé mésimi mjaft té kéndshém dhe aspak té mérzitshém,
népérmjet evidentimit t¢ meritave gé kané dhe duke ia shprehur
gjithmone kénagésiné gé merr prej tyre.

Duke pérdorur fjalé inkurajuese, duke e vleresuar pozitivisht pér punén
e béré né njé nivel té caktuar

Duke qgéné sa mé fleksibél, duke pranuar ideté, mendimet dhe
mundésiné pér t’i argumentuar ato.

Duke u dhéné rolin e drejtuesit, liderit né situata té ndryshme.

Duke u pérpjekur t’u nxjerrim né pah gjerat pozitive né punén e tyre dhe
duke i inkurajuar, motivuar dhe lavdéruar e jo duke i gjykuar ata.

Duke u treguar profesionisté dhe duke motivuar me fryme pozitive!
Stimul gojor dhe inkurajimin e pikave té forta

Thekso
Shmang
Rrit vetébesimin!

Vetébesimi lidhet me njohjen e pikave té forta dhe té dobéta te secili
prej nesh. Njé mésues i miré i nxjerr né pah pikat e forta te nxénésit dhe
e ndihmon t'i pérdoré né té miré té tij. Ai punon me té pér pikat e
dobéta, duke ia véné gjithashtu né dukje dhe duke e shtyré t'i
pérmiresojé. Késhtu, mendoj, rritet vetébesimi i nxénésit né té dyja
sferat e punés.

Vetém peémes njé ure té lidhur me nxénésin , duke e inkurajuar pér té
ecur pérpara.

nxénési!
kritikat!

anet pozitive te
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Tabela 7.7.3. Strategjité e motivimit sipas mésuesve

Pyetja 14 pér mésuesit: C’faré strategjish pérdorni pér té rritur motivimin te nxénésit?

Komentoni.

Nr | Emri

1 | Mésuesil
2 | Mésuesi 2
3 | Mésuesi 3
4 | Mésuesi 4
5 | Mésuesi 5
6 | Mésuesi 6
7 | Mésuesi 7
8 | Mésuesi 8
9 | Mésuesi 9
10 | Mésuesi 10
11 | Mésuesi 11
12 | Mésuesi 12
13 | Mésuesi 13
14 | Mésuesi 14

Pérgjigjet e dhéna

1.Té& mésuarit pérmes lojés / kéngés / filmit;
2. Ndarje cmimesh (Awards)
Gjithmoné né varési té grupmoshés sé nxénésve/studentéve

Aktivizimin e gjithésecilit népérmjet temave interaktive, lojérave,
pjeséve me role dhe lavdérimet pér cdo pérpjekje sado minimale gé
béjné. Pérfshirjen e cdo nxénési né dhénien e mendimeve dhe
realizimin e temave té ndryshme mésimore.

Bashkeébisedimi, motivimi (me ané té lojrave, kéngéve né gjuhé té
huaj).

Bashkeébisedimi, diskutimi i mangésive dhe problematikave .
Mbéshtetje me bazé materiale gé i ndihmon ata ( libra, revista, etj )

Eshté ok t& gabosh, pér sa kohé gé méson.
Kjo éshté dicka qé ua them gjithmoné nxénésve né ményré gé té
hegin emocionet dhe sikletin dhe té jené pjesémarrés aktivé né klasé.

Gabimet na pérmirésojné. Ju jeni kétu pér té mésuar, jo pér té mos
gabuar. Sé bashku do t’ia dalim.

| béj té ndihen té vlerésuar!!!

Krijoj raport migésor me secilin prej tyre duke kuptuar
personalitetin e secilit!!!

Dhénia e komenteve pozitive dhe inkurajuese!!!

I inkurajoj me fjalé pozitive dhe kur gabojné. U jap rolin e liderit né
puné né grup.

Inkurajimi éshté celési i motivimit. Pas ¢do gabimi personalisht

tregoj mé teper empati ndaj nxénésit dhe stimuloj nxénésin duke
pérvetésuar njohuriné me ané té leximit té shpeshté ose shkrimit.
Krijimi i njé klime pozitive né klasé

Atmosferé kujdesi né klasé

Nxit vetévleresimin dhe autonominé e tyre

Krijimin e ambjentit pozitiv, bashképunimit, empatise, pérdorimi
metodave dhe mjeteve moderne né mesimdhenie, vetébesimin te
nxénési, etj

Lojra dhe quizze té ndryshme ku té gjithé mund té jeneé pjesemarrés
dhe té vlerésuar

Metoda térheqgése sipas grupmoshave té secilit grup

Njé nga sfidat mé té médha né procesin e mesimdhénies éshté
motivimi i nxénésve.Si fillim pérpigem té krijoj njé atmosferé
pozitive né klasé,qofté edhe duke kénduar njé kéngé me nxénésit,
duke vazhduar me njé oré mésimore sa mé té larmishme me puné né
cifte,grupe,individuale,quiz etj...dhe mé e rendésishmja
gjithépérfshirja e nxénésve né procesin mésimor. Né fund njé
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15

16
17

18

19

20

Mésuesi 15

Mésuesi 16
Mésuesi 17

Mésuesi 18

Mésuesi 19

Mésuesi 20

feedback pozitiv pér té gjithé nxénésit.

Para shpjegimit té mésimit, u shpjegoj lidhjen e temés me realitetin,
pra ku do t’i duhet kjo gqé po méson. Pérpigem té aktivizoj té gjitha
shqisat e nxénésve qé té pérfshihen sa mé shumé né mésim dhe pér
t’iu pérshatur mundésisht té gjithé tipave té nxénésve. Pérpigem té
pérdor njé mix metodash pér t€ shmangur monotoniné dhe rritur
motivimin e brendshém dhe té jashtém. Tregoj histori, qé lidhen me
temén pér té nxjerré jashté kornizave dhe rritur interesin e tyre
Puné né grupe dhe né dyshe, lojéra té ndryshme

Pytetje pérgjigje/lojra aktivitete/diskutime

Strategjité bazé gé pérdor si mésuese e ciklit fillor lidhen me:
Krijimin e grupeve me rreth dy-tre nxénés me aftési nxénieje té
niveleve té ndryshme, motivimin duke véné né dukje gabimin,
shembuj suksesi t¢€ mundshém gé do t'u sjelle puna nxénésve qé
dedikohen né mésim.

T’1 béj té kuptojné gé ata mund té arrijné cdo gjé né jeté me pak
vullnet déshiré dhe puné .

Vlerésimi me noté té larté , duke i 18né t& liré né oreé té mésimit pér
té shprehur haptazi mendimin e tyre, duke i inkurajuar vazhdimisht
se mund t’i a dalin.

Tabela 7.7.4. Ndikimi i bullizmit né procesin mésimor sipas mésuesve

Pyetja 17 pér mésuesit: A ndikon dhe nése po, si ndikon bullizmi né procesin

mésimor?

Nr | Emri

1 | Meésuesil
2 | Mésuesi 2
3 | Mésuesi 3
4 | Mésuesi 4
5 Mésuesi 5
6 | Mésuesi 6
7 | Mésuesi 7
8 | Mésuesi 8

Pérgjigjet e dhéna

Patjetér qé ndikon. Njé nxénés gé nuk éshté i geté si mund té mésojé?
Eshté fenomen shumé i pérhapur sot dhe arsyeja e demotivimit té
shumé nxénésve pér mésimet.

Uné besoj gé nxénésit gé jané té fokusuar te mésimet nuk duan t’ia
diné pér bullizmin.

Bullizmi prish cdo marrédhénie né klasé. Eshté arsye pér konflikt dhe
Si pasojé éshté njé shpérgéndrim total nga procesi i té mésuarit.

E imagjinoni dot té shjegoni né njé klasé ku nxénésit bullizojné njéri-
tjetrin? Jam e sigurté se askush nuk do e keté mendjen né mésim.

Kur njé nxénés nuk éshté i geté psikologjikisht, si mund té mésojé?
Uné besoj gé nxénésit e sotém i japin mé shumé réndési marrédhénieve
me shokét sesa té mésuarit. Kjo duhet té ndryshojé.

Bullizmi éshté njé presion psikologjik i pashmangshém né ditét e
sotme. Sigurisht gé viktimat e bullizmit nuk jané té pérgéndruara né

mésim, nuk jané té interesuar, jané agresivé dhe indiferenté ndaj
procesit mésimor.
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7.8. Pérfundime té analizave dhe gjetjet.

Pavarésisht prirjeve pozitive té mésuesve dhe nxénésve ka akoma puné pér t’u béré né
kété drejtim né aspekte té ndryshme.Vumé re se shumica e nxénésve vuajné nga
ankthi, faktorét psikologjiké né klasé. Pra, na lind si detyré t’u kushtojmé njé
vémendje mé té madhe kétyre faktoréve duke minimizuar ndikimin e tyre. Frika nga
paragjykimet i bén ata té stepen dhe té mos flasin né gjuhé té huaj, frika nga gabimet
gjithashtu ndikon negativisht dhe frenon té folurin pérpara klasés. Pra éshté detyra e
mésuesit pér t’i inkurajuar dhe gjetur metoda t€ ndryshme té pérshtatura pér secilin
nxénés.

Ndér faktorét psikologjiké gé ndikojné né procesin mésimor éshté dhe bullizmi.
Mésuesit dhe nxénésit bien dakort gé éshté ndér faktorét psikologjiké gé ndikon
negativisht né procesin mésimor. Duhen marré masa konkrete pér minimizimin e kétij
fenomeni né shkolla.

Nga ana tjetér mésuesit dhe nxénésit bien dakort qé vlerésimi pozitiv, njé ambjent
migésor me marrédhénie té respektit reciprok ndikojné né cilésiné e procesit mésimor.

Njé vémendje e veganté duhet t’u kushtohet parametrave fiziké dhe infrastrukturés sé

klasés qé gjithashtuluajné njé rol té réndésishém, si drita, hapésira,
mbipopullimi.Mésuesit dhe nxénésit bien dakort gé kéta faktoré né dukje té
paréndésishém, né fakt luajné njé rol kryesor né kété proces i cili mund té jeté pozitiv
e motivues e inkurakues ose negativ, frenues e pengues né zhvillimin normal té
mésimit dhe né pérvetésimin cilésor té kompencave gjuhésore Kkulturore e
komunikative té nxénésve.

Né kéto kushte, mésuesi me aftésité e tij profesionale, me njohurité psikopedagogjike
dhe me pérdorimin e metodave bashkékohore sipas standardeve evropiane luan njé rol
kyc e té réndésishém né motivimin e nxénésve me njé larmi veprimtarish né pérshtatje
me profilin e tyre psikologjik, né krijimin e njé atmosfere inkurakuese e migésore, té
cliruar nga tensionet pedagogjike e nga dukuri konfliktuale si bullizmi apo
ngacmimet. Mésuesi éshté ai gé krijon marrédhénie pozitive né klasé né ményré gé té
gjithé ta ndjejné veten té pérfshiré e pjesé e procesit mésimor, ku secili t& ndihet
pérgjgjés dhe i réndésishém pér rolin gé luan né suksesin e pérbashkét si edhe i
vlerésuar pér kontributin gé jep si njé nga aktorét dhe faktorét né mbarévajtjen e
punés né klaseé.
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PERFUNDIME DHE REKOMANDIME

Pas leximeve té shumta mbi fushén e didaktikés sé gjuhéve dhe gjithé problemeve gé
kjo fushé ngérthen, né pérvojén time shumévjecare si mésuese e gjuhés angleze e kam
gjetur me interes té vecantéfaktin se gjaté procesit mésimor duhen zbuluar dhe duhen
marré marasysh dukurité psikologjike gé shfagen né klasé té cilat mund té kené njé
ndikim shumé pozitiv tek nxénésit duke e vendosur até né pozita pune dhe duke e
béré mé té pavarur né realizimin e veprimtarive gjaté procesit té té nxénit, por mund
té ndodhé edhe e kundérta né, gé kéto dukuri té kené ndikim negativ frenues e
pengues.

Eshté detyra joné si mésues, té jemi té vémendshém ndaj kétyre dukurive kur ato jané
té dukshme dhe t€ b&jmé kujdes g€ t’i zbulojmé kur ato qéndrojné té fshehura e t&
pashfaqura.

Né procesin shumédimensional t¢ mésimdhénies/nxénies sé gjuhéve té huaja éshté e
domosdoshme té merret parasysh karakteri i tij tridimensional dhe veganérisht
dimensioni psikologjik, dimensioni gjuhésor dhe dimensioni metakonjitiv.

Cdo nxénés zhvillon perceptimet e veta pérballé njé gjuhe té huaj né bazé dhe té
pérvojave gé ka hasur. Kéto perceptime mund té jené pozitive ose negative, kané té
béjné me lehtésiné apo véshtirésiné e gjuhés, pérdorimin social etj.

Njé dukuri tjetér psikologjike né mésimin e gjuhés sé huaj éshté dhe motivimi i cili
luan njé rol té réndésishém né té nxénit e njé gjuhe qé éshté njé detyré sa e véshtiré aq
edhe impenjative, e cila kérkon shumé pérpjekje e investime né kohé dhe né aspektin
financiar.

Né kété aspekt, mésuesit i del detyra e véshtiré té orientojé drejt perceptimet e
nxénésve si edhe té gjejé rrugét e ményrat meé té pérshtatéshme pér motivimin e tyre
drejt kapércimit té véshtirésive duke shfrytézuar kapacitetin e tyre intelektual dhe
inteligjencat e shuméfishta sipas Hoéard Garder, si edhe té zbulojé e té shfrytézojé
stilet e tyre té larmishme té t€ nxénit né favor té ecurisé dhe realizimit té procesit
mésimor.

Procesi mésimor i gjuhés sé huaj, nga veté natyra e tij karakterizohet nga prania e
shumé faktoréve afektivé e emocionalé gé ndikojné drejt pérdrejt né rezultatet e té
nxénit té gjuhés sé huaj qofté pozitivisht apo negativisht té tillé si besimi ose
mosbesimi né vetevete, guximi, kurajua, iniciativa, géndrimet pozitive, apo negative
ndaj Iéndés apo ndaj mésuesit, vlerésimi, mbivlerésimi ose nénvlerésimi i vetes,
ankthi apo frika nga gabimet, marrédhéniet né grup té cilat mund té jené pozitive, té
mira apo konfliktuale, ngacmuese, atmosfera né klasé etj. Kéto e shumé té tjera gé i
kemi pérmendur gjaté punés soné kérkimore pérbéjné parakusht pér mbarévajtjen e
mésimit té gjuhés sé huaj dhe té ¢do Iénde tjetér.

Né kété kéndvéshtrim, mésuesi si personi kryesor gé pérballet me kéta faktoré, duhet
té keté pérgatitjen dhe formimin e duhur profesional psikologjik e pedagogjik pér t’i
shrytézuar dukurité pozitive né ndihmé té mésimdhénies dhe té ménjanojé sa mé
shumé té jeté e mundur dukurité negative e frenuese.
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Mésimi i njé gjuhe ka njé dimension té réndésishém gjuhésor té cilin W . Klein
(1989) e pérmbledh nén emrin e "katér detyrave t€ nxénésit”. T€ gjithé nxénésit duhet
té pérfshihen né njé aktivitet té analizimit té prodhimeve gjuhésore gé u jané paraqitur
atyre, duhet t'i analizojné ato né nivelin e shqgiptimit, t'u japin atyre njé kuptim. Nuk
mund té mohojmé ndikimin e gjuhés amtare né mésimin e gjuhés sé huaj. Shpeshheré
ndodh ndérhyrja e formave té gabuara gé vijné nga njé lloj shtrese e gjuhés sé paré.

Detyra e dyté e nxénésit éshté njé detyré e sintezés, e ndértimit té thénies. Ai duhet té
pérpunojé sintaksén e tij té gjuhés, pér té ndértuar njé sistem gjuhésor ndérgjuhésor
ose té pérafért midis gjuhés burimore dhe gjuhés sé synuar. Nxénési duhet té
pérshtasé shprehjen e tij me situatén e komunikimit, té pérdoré kontekstin e situatés
pér té zhvilluar prodhimin e tij gjuhésor dhe té kompensojé zotérimin e tij té
pamjaftueshém té gjuhés sé huaj (pér shembull me gjeste).

Nxénési duhet té krahasojé prodhimet e tij me tekstin né gjuhén e synuar.
Ndérgjegjésimi i nxénésit pér hendekun midis kétyre dy llojeve té prodhimit éshté
forca shtytése e pérparimit té tij. Pikérisht kétu roli i mésuesit éshté shtysé pér té
zvogéluar kété hendek dhe té shkohet drejt pérputhjes sé prodhimit té nxénésit me até
cka i kérkohet si kompetencé né gjuhén e huaj.

Mésimi i njé gjuhe gjithashtu pérfshin procese metakognitive, domethéné gjithcka gé
konsiston né reflektimin mbi procesin e té nxénit té dikujt, kuptimin e kushteve gé e
favorizojné até, planifikimin e tij, organizimin, kuptimin e géllimeve té aktiviteteve té
organizuara né klasé dhe té kérkuara nga mésuesi.

Né mésimin e gjuhéve jemi pérgéndruar né dimensionin e mésimdhénies, té njohurive
gé do té transmetohen. Kjo éshté sigurisht e réndésishme, por nuk duhet té errésojé
dhe té anashkalojé faktin se, né situatén arsimore, éshté nxénési ai gé luan rolin
kryesor, ai gé zhvillon njohurité e tij. Pra, mésuesi dhuhet té marré parasysh dhe té
llogarisé si faktor edhe personalitetin dhe gjendjen e tij emocionale si kusht i
domosdoshém pér arritjen e objektivave té mésimdhénies.

Nése duam gé nxénésit té marrin fjalén e ta pérdorin gjuhén e huaj pér t¢ komunikuar
mendimet, déshirat ndjenjat e tyre pa ngurim, pa friké se béjné gabime dhe pa patur
ankthin e vlerésimit, atéheré duhet t€ marrim parasysh e t¢ mos ménjanojmé nga
procesi mésimor faktorét emocionalé qé zvogélojné efektet negative dhe rrisin
ndikimin e efekteve pozitive né klasé.

Ngjyrimi emocional gqé shogéron té nxénét éshté shumé i réndésishém. Nése nxénési
nuk éshté i interesuar, ai nuk shqetésohet pér rezultatin e té nxénit. Eshté e
domosdoshme qé té ménjanohen zhgénjimet né hapat e para té té nxénit duke iu
dhéné nxénésve detyra té pérshtatura pér nivelin e tyre pér té zbuluar kapacitetin qé
kané. Gjendja emocionale si¢ éshté kénagésia, z& njé vend té réndésishém tek té rinjté
né cfarédo lloj nxénieje, e sidomos né mésimin e gjuhés sé huaj.

Gjaté pérgatitjes sé kétij studimi kemi arritur né pérfundimin se nxénési qé deri dje
éshté konsideruar si njé objekt qé¢ duhet mbushur me dije, q€¢ duhet t’i bindet
autoritetit t€ t€ rriturit dhe duhet t€ flas€ kur t’1 jepet leje nga mésuesi, autoriteti i té
cilit mbizotéronte né klasé, nuk éshté mé i tillé. Né kohét e sotme nxénésin e
konsiderojmé si njé individ gé ka personalitetin e tij, zhvillimin e tij intelektual e
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psikologjik, me té gjitha karakteristikat e zhvillimit moshor, qé ka té drejtén pér té
mésuar dhe pér té marré fjalén gjaté mésimit dhe té shprehé mendimin e tij.

Duke géné se mésuesi éshté githmoné pérballé njé publiku nxénésish heterogjen
pérsa u pérket stileve té tyre té mésimnxénies, mésuesi duhet té organizojé aktivitete
té¢ larmishme gjithpérfshirése me g€llim g€ t€ mos privilegjojé vet€ém njé “lloj”
nxénési stili i té cilit gé pérshtatet me kéto veprimtari dhe té lihen ménjané té tjerét.

Mésuesi ka rol té réndésishém né mésimin e strategjive té té nxénit. Ka disa arsye pse
duhet t’u mésojmé nxénésve strategjité e t& nxénit.

E para éshté se nxénésit gé ia dalin mé miré né mésime jané ata qé pérdorin strategjité
e duhura té mésimnxénies pér té pérmbushur me sukses aktivitetet e ndryshme gé iu
propozohen.

E dyta ata duhet té tregojné autonominé e tyre né mésimnxénie duke pérdorur stilet e
strategjté e tyre vetiake.

E treta, strategjité e pérvetésuara t€ mésimnxénies do t’'u shérbejne atyre pér té
mésuar pérgjaté gjithé jetés sé tyre.

Ka faktoré té ndryshém gé ndikojné né strategjité e té nxénit sic¢ jané faktoré gé lidhen
me personalitetin , me moshén dhe gjininé. Profili psikologjik gjithashtu luan njé rol
té réndésishém pérzgjedhjen e strategjive té nxénésve.

Marrédhéniet né klasé jané po aq té larmishme sa jané dhe individét e saj. Té gjithé ne
mésuesit kérkojmé té krijojmé njé marrédhénie t€ miré dhe té géndrueshme me
nxénésit tané, por kjo jo gjithmoné éshté e lehté. Mésuesit pérballen me karaktere dhe
personalitete té véshtira, nxénés agresivé, té dhunshém, té pasjellshém, té pabindur, té
papérgéndruar, nxénés té cilét nuk jané té interesuar né mésim dhe pengojné
zhvillimin e mésimit normal.

Dy mjete efektive qé ndihmojné mésuesit pér té njohur nxénésit dhe pér planifikimin
efektiv t&¢ mésimit jané profili i klasés dhe profili i nxénésit. Eshté e réndésishme gé
mésuesit té ndértojné profilin e nxénésit pér té pasur njé ide mé té qarté pér aktivitetet
gé do té zgjidhen, pér té ndértuar punén duke u mbéshtetur né pikat e tyre té forta dhe
duke i zhvilluar mé tej ato.

Gjaté shqyrtimit té literaturés né mbéshtetje té kétij studimi konstatuam se kohét e
fundit &shté rritur interesi pér t¢ mésuar njé gjuhé té huaj qé né moshé té hershme.
Pavarésisht géndrimeve té ndryshme pér mésimin e njé gjuhe té huaj né moshé té
hershme dhe ndikimin gé ka ajo te gjuha amtare, éshté konstatuar se shumégjuhésia
mé shumé lehtéson se sa e shgetéson gjuhén amtare. Megjithaté né shumé véshtrime,
nxénésit me moshé mé té rritur tregojné njé efektshméri mé t€ madhe pérsa i pérket
natyralitetit té pérdorimit té gjuhés.

Studiues té& ndryshém si Gessell e véné theksin né njé nxitje pozitive, té favorshme,
pra né karakterin afektiv té mésimit ndérsa Frances Ilg nénvizon pjekuriné
intelektuale t€ fémijés qé ka nj€ intuité t€ zvilluar: “Né kété moshé, kur aftésia e
imitimit éshté né kulmin e saj, fémija mund té mésojé me shpejtési, né kushte té
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favorshme, njé gjuhé t€ dyté.” Rachel Cohen ka vérejtur se mésimi i hershém éshté i
domosdoshém pér té pérftuar shqiptimin e njé folési vendas, gjé qé po ndodh si njé
dukuri e zakonshme edhe né sistemin toné arsimor me vendimin e fundit té geverisé
pér ta filluar anglishten qé né klsén e paré.

Psikologjia e mésuesve gjaté procesit t¢ mésimdhénies luan gjithashtu njé rol té
réndésishém. Si gjithé té tjerét dhe mésuesit kané problemet e tyre, gjendjen e tyre
emocionale dhe éshté pothuajse e pamundur t€ mos ndikojné negativisht né procesin e
mésimdhénies. Mésuesit efektivé e diné gé parimet e psikologjisé sé edukimit dhe
kérkimet pér edukimin do t’i ndihmojé gjaté mésimdhénies. Nése mésuesi njeh miré
psikologjiné e nxénésve atéheré ai do té dijé gé shpeshheré sjelljet agresive té
nxénésve té tij nuk kané té béjné né ményré té drejtpérdrejté me té. Por kéto sjellje né
njé ményré apo tjetér prekin marrédhénien mésues/nxénés. Duhet té diné gé zemérimi
dhe ndéshkimi jané shfagje emocionale. Ajo ¢ka mésuesit duhet té pércjellin te
nxénésit éshté gé ne si mésues, jemi atje né klasé, por pér njé géllim té caktuar, pér té
ushtruar njé veprimtari intelektuale dhe marrédhénia mésues nxénés éshté shumé e
réndésishme pér pércjelljen e njohurive dhe realizimin e objektivave.

Mijedisi né té cilin kryhet mésimdhénia luan njé rol mjaft té réndésishém gjaté gjithé
procesit té nxénies. Pikérisht pér kété arsye éshté mjaft e réndésishme qé mjedisit né
té cilin gjenden nxénésit t’i kushtohet réndésia e nevojshme.

Mijedisi i klasés ka té béjé me perceptimin kolektiv qé nxénésit dhe mésuesit kané pér
géndrimin e tyre né klasé, i cili mund t& ndikojé tek motivimi dhe pérkushtimi i tyre,
po aqg sa dhe tek térésia e sjelljeve, veprimeve dhe marrdhénieve gé krijohen né até
kontekst té vecanté.

Né thelb, cilésia e mjedisit né klasé pasqyron vecorité e marrédhénies mésues —nxenés
si dhe ndérmjet veté nxénésve. Mjedisi né shkollé pérmirésohet kur pérmirésojmé
komunikimin né drejtim pozitiv, kur e pranojmé shokun, drejtuesin, nxénésin si
pjesétar té grupit me té drejtat dhe detyrimet e tij, kur nuk paragjykojmé askénd, kur
grupi funksionon si njé organizém ivetém i shéndetshém.

Sipas Stenberg, motivimi éshté pércaktuesi kryesor i suksesit né progesin e nxénies.
Kjo do té thoté qé nj€ individ shumé 1 motivuar mund t’ia dalé mbanég, pavarésisht
nga faktoré té tjeré si inteligjenca e pérgjithshme ose prirjet individuale. Né fakt,
studimet tregojné se egzistojné disa tipe motivimesh gé ndikohen nga influenca e
ideve té ndryshme filozofike. Né kété kontekst, mésuesit i del detyré gé duke u
mbéshtetur né kété larmi tipologjish duhet té zgjedhé até model motivimin gé i
pérshtatet profilit psikologjik dhe prirjeve e faktoréve emocionalé té nxénésve teé tij.

Karakteristika té tilla té motivimit si déshira pér té fituar miratimin e mésuesit,
déshira pér t€ gené 1 pari 1 klas€s, déshira pér t’i ngjaré meésuesit, déshira pér t&
larguar pasiguring, pér té kénaqur prindérit, déshira pér kontroll, pushtet e status,
duhet shfrytézuar nga mésuesi né funksion té pérmirésimit t¢ mésimit dhe arritjes sé
objektivave té té nxénit.

Ka shumé diskutime mbi rolin e mésuesit té gjuhés sé huaj. Studiues té ndryshém

kané arritur né rezultanin gé mésuesi i gjuhés sé huaj éshté njé njeri i pajisur me
njohuri nga disiplina té€ ndryshme, mésuesi éshté njé artizan praktik, mésuesi éshté njé
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prakticien reflektues, mésuesi éshté teknicien, njé aktor social, por mésuesi éshté
edhe njé person si gjithé té tjerét gé ka personalitetin dhe profilin e tij psikologjik.
Kéto vecori té tij lidhen drejt pérdrejt edhe me rolet e shumta gé ai éshté i detyruar té
luajé né Kklasé.

Gjaté pérgatitjes sé punimit kemi vézhguar njé numér té konsiderueshém mésuesish
gé bénin rolin e transmetuesit té njohurive gjuhésore, pra gjuhétarin, organizatorin,
lehtésuesin e té nxénit, ndihmesin, menaxherin, metodistin, psikologun, motivuesin
etj.

| ndérgjegjshém pér rolet e tij, mésuesi nuk ndalet né pérgatitjen dhe nxénien gjaté
gjithé jetés pér té pérballuar kérkesat e shogérisé dhe té sistemit arsimor né zhvillim.

Né kété kontekst, éshté e nevojshme gjetja e njé ekuilibri pér funksionimin e procesit
té mésimnxeénies, krijimi i njé klime pozitive ku nxénésit respektojné mésuesin si
autoritet ligjor, por dhe pérfundojné detyrat gé u ngarkohen.

Mésuesi gé ka autoritet, por jo autoritar, éshté ai qé me géndrimet dhe veprimet e tij
tregon se €shté 1 angazhuar plotésisht né projektin pér t’i mésuar nxénésit; éshté ai qé
I konsideron nxénésit si bashkéfolés té pérgjegjshém. Autoriteti i vérteté i mésuesit
mbi nxénésit e tij éshté njé formé marrédhénieje né té cilén nxénésit u binden
urdhérave dhe kérkesave té mésuesit sepse i njohin dhe i pranojné si té justifikuara
dhe legjitime.

Themeli i autoritetit t¢ mésuesit éshté pérgatitja e tij shkencore, pra nxénésit e njohin,
e pranojné dhe e respektojné si autoritet shkencor.

Né kété aspekt, mésuesi e ruan dhe e forcon autoritetin e tij duke pérditésuar njohurité
dhe kompetencat e tij profesionale, duke zbatuar njé metodologji bashkékohore dhe
aktivitete té larmishme pér té zhvilluar njé mésim dinamik, interaktiv, gjithpérfshirés
dhe bashképunues.

Né pérfundim té kétij studimi qé éshté rezultat i njé veprimtarie té shtriré né kohé, (
duke filluar nga shqyrtimit i njé literature té gjeré bashkékohore, i pérvojés vetiake né
mésimdhénien e anglishtes si gjuhé e huaj me grupmosha dhe nivele té ndryshme, i
formimit tim profesional me ané té trajnimeve pér metodologjiné e mésimdhénies sé
gjuhéve té huaja dhe me pjesmarrje né konferenca shkencore pér probleme té késaj
fushe, si edhe i botimeve té artikujve té ndryshém né didaktikén e gjuhéve té huaja),
jemi té mendimit se informacionin mé té gjeré dhe mé té vlefshém pér realizimin e
kérkimit toné e kemi gjetur né terrenin e punés sé mésuesve dhe té nxénésve, né klasé,
aty ku aktorét luajné rolet e tyre pérkatése, aty ku realisht zbatohen orientimet e
rekomanduara nga literatura shkencore e standardet europiane, aty ku pérjetohen té
gjitha gjéndjet emocionale pozitive e negative gé shkakton procesi i mésimdhénies e
nxénies sé gjuhéve té huaja. Té dhénat gé u analizuan hollésisht na mundésuan
nxjerrjen e pérfundimeve gé mbéshtesin dhe provojné plotésisht hipotezén toné dhe
céshtjet kérkimore té formuluara né fillim té kétij procesi, pra hipoteza joné se :

“Krijimi 1 nje klime té& favorshme psikologjike, i njé atmosfere motivuese dhe té
cliruar nga tensionet pedagogjike, me ané té pérdorimit té metodave bashkékohore
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dhe zhvillimit t€ veprimtarive té larmishme gjuhésore né mjedisin shkollor do té
pérbénte njé faktor suksesi né pérvetésimin cilésor té gjuhés sé huaj si mjet
komunikimi”, u vértetua plotésisht nga té dhénat e nxjerra nga pyetésorét e nxénésve
dhe mésuesve, nga vézhgimet tona né klasa té ndryshme, nga mendimet e shfaqura
prej tyre dhe nga pérvoja e tyre né Klasat respektive ku punojné dhe ushtrojné
profesionin e nderuar té mésuesit té gjuhés sé huaj.

Si rrjedhojé e konfirmimit té hipotezés soné do té sygjeronim njé rishikim té
kurrikulés né sistemin universitar pér pérgatitjen e mésuesve té gjuhéve té huaja me
njohuri mé té thelluara dhe me kompetenca té géndrueshme né fushén e psikologjisé
sé mésimdhénies/nxénies, si edhe njé trajnim té vazhdueshém gjaté gjithé jetés né
kété drejtim, pasi shogéria ndryshon nga dita né dité dhe po késhtu edhe sjelljet e
géndrimet e nxénésve, pér té pérballuar mé miré dukurité psikologjike né klase,
gjéndjen emocionale té nxénésve me géllim motivimin e tyre drejt suksesit né arritjen
e objektivave té té nxénit.
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Mark only one oval.

() Shpeshheré
' _'," Me raste

[ ) Asnjéher
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12.  Ndjeni ankth gjaté prezantimeve té projekteve? *

Mark only one oval.

[ ) shpeshheré
| Me raste

(") Asnjehers

13.  Jundodh t& mos merrni pjesé ne debate nga frika e turpit apo frika se mos
ndiheni | paragjykuar? *

Mark only one oval.

[ Shpeshheré
' Me raste

[ ) Asnjéherg

14.  Frika se mos gaboj mé bén té stepem gjaté oréve té meésimit *
Mark only one oval.

-

| Shpeshheré
[ ) Meraste

| Asnjhers

15. A ndikojné marrédhéniet e mira/té kégija né klasé né procesin e t& mésuarit? *
Mark only one oval.

I Po

[ JJdo

e,
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16 Siju motivon mésuesi pér té mésuar sa mé miré? *

17. A ndikon ambjentii klasés (drita, pastértia, rehatia) tek ju gjaté procesit té

mesimit? *
Mark only one oval.

C Jpo
C JJo

18.  MNé cilat momente & ndjeni veten mé té sigurté pér té folur né orén e gjuhés sé

huaj? Komento. *
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Shtojca 2: Pyetésori i mésuesve

Pyetesor per mesuesit

Ky &zhté nj& pyetésor pér njé kérkim shkencor i cili do t& na japé informacione 1& vlefshme
mbi ndikimin & faktor&ve psikologjiké gjaté procesit m&simor.

Ju lutem t'u pérgjigjeni pyetjeve 1€ méposhtme. Informacionet gé do 18 jepni do t& ngelen

anonime.

*Reguired

1. Gijinia*
Mark only one oval.

_ Mashkull

| Femér

2. Eksperienca e punés si mésues *
Mark only one oval.

| ME pak se 5 vite

J5-10 vite

-

[ 10-15vite

I M& shumé se 15 vite

3. Aktualisht punoni si mésues né™*
Mark only one oval.

) Institucion Shtet&ror

I Institucion privat
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4. Nga1neé 5 sido ta pérkufizonit marrédhénien tua] me nxénésit ku 5 éshté

shkelgyeshem? *

5. Mendoni se njé klimé migésore né klasé ndikon pér njé mbarévajtje mé t& mire t&
procesit mésimor? *
Mark only one oval.

I Po

. rdo

Té génit komunikues dhe migésor me nxénésit i bén ata té clirohen nga stresi dhe

te jene me t& motivuar pér t& mesuar? *
Mark only one oval.

) Dakort
) Pjesérisht dakort

[ Muk jam dakort

7. Pérdorimi i mjeteve teknologjike dhe pérzgjedhja e veprimtarive sipas
grupmoshés Jané njé faktor | réndésishém né motivimin e t& mésuarit t& gjuhés

sé huaj*
Mark only one oval.
[ Dakort
) Pjesérisht dakort

) Muk jam dakort
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8. Puna e diferencuar sipas profilit psikologjik ndihmon né suksesin e gjithé secilit
né klase*

Mark only one oval.

) Dakort
f_ Pjesérisht dakort

) Nuk jam dakort

9. Komentet pozitive t& mésuesit inkurajojné dhe nxisin vetbesimin tek nxénésit. *
Mark only one oval.

) Gjithmoné
 Ndonjéheré

i i = -
i Asnjéheré

10.  Mesuesi duhet t'i inkurajojé nxénésit té flasin né gjuhé té huaj pavarésisht
gabimeve gé mund té béjné *

Mark only one oval.

| Gjithmoni
) Ndonjgheré

) Asnjéheré

11.  Klasat e mbipopulluara ndikojné negativisht né cileésing e mésimdhenies *

Mark only one oval.

| Dakort
| Pjesérisht dakort

[ Muk jam dakert
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12, Vlerésimi pozitiv éshté njé mjet motivues efektiv ™
Mark only one oval.

() Dakort
| Pjesérisht dakort

() Nuk jam dakort

13. Njohja e nevojave gjuhésore t& nkénésve pérbén njé fakior bazé pér arritjien e
objektivave mésimore. *

Mark only one oval.

[ ) Dakort
| Pjesérisht dakort

() Nuk jam dakort

14. Cfaré strategjish pérdorni pér té rritur motivimin te nxénésit? Komento. *

15.  3i mund té zhvillojé mésuesi ndjenjen e vetbesimit te nxénésit? Komento. *
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16.  Siindihmoni nxénésit pér té tejkaluar ankthin e krijuar nga frika e testimeve?
Komento, =
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Shtojca 3: Materiale nga metodat e pérdorura

U e Ao 5 - ~ i

[ P — I

| L d ;

."‘.\ . . -

r“: / = - 3

| IS 8 2 it _ J

%‘A neading(z)"_ ; o - i
Nwmdﬂlel\lllexmctmdnnswcnheqwmons' L R =y T

““The Man Who ,Sold Hls ‘Wife

i i ’she mmea to hcr _hgsb:nd -nd g
i murmured, ‘Michael, you have . ;
s lhkmnsm!mpubhcplacubcfomA -
i j&:nl;ohbutyoumlymlkeu A

there within the
A'minum.Adudsilenafonowed
" “You say you do?’ .md:hehmnd.';

| e ’lmv}'vcmdnbdonmﬂgwt:.":

|
\' k.'A&lwmnabuytr Here; 1 am
waiting to know_ Qouxchuoﬁuof . staring at him.
niz mﬁcwmnumpodwme. . ‘lsyw,rephedtheailor
thﬁwhed’" {2 : ‘&W? i
:  another Where's themoney?

~ The sailor heuuwdammncnt,lookzd

24 anewatthewoman,amﬂn,unﬁ:lded

% .ﬁvecnﬂ)picasofpspet,andthmw
§ d:mdwnupond\cubln-doth.mey

" wer¢ Bank .of England notes for five

The woman wh:spmd “she. ‘was
loring and anxious. ‘Come, come, it
E}m‘smmmkmmn‘t :
do. If your don't Come,along, | shall - (%
.n,p.mthontyomCo@d Sbewutedand 12

vdﬂﬁd-ytthzd)dnotmgn.
'xuhdmsqum-ndnobody n Uponmus.xucnmam
3 i ~ four, five, The- ral ful amounthnda
greﬁeﬁcctuponthzspemm'l‘hdr  be i

upoﬂlhefawoﬁheduzfamanddwnuponthem
as they lay, weighted by by the shillings, on the table. The lines
of laughter left Lhe:rfacs.andtheywmedwithpuwdhps.
‘Now, mdthewomn.bmhngdxesdencc.‘befomyougo
further, Michael, listen to me. If you touch that money, 1
thkgiﬂgothhthem:n Mind.itiujékem longer._ .
course msnoli;okzl’shomedhﬁmsband.'l
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RUSSIAN GIRL

AGE 20

196

 night they said this, I knew t

THEY AlLSO QUESTIC
uncle called me aside.
He said, “Your moeli’ %
said, “That’s all right. -
For the reading
commissioners —
surrounded by my a
who's a pharmacist — 1
said she would have to tal
So one uncle said, ‘She can't s
A commissioner said, “We kng
her a siddur’

‘and we would be in trouble. )
siddur. There was a certain passa

there | you
read. T looked at it and [ saw right away what it was. 1
quickly studied it - 1 knew the whole paragraph. Then

i
Y

3

4
i

I got underneath the two of them there - 1 was very
small - and I told her the words in Yiddish very softly.
I had memorized the lines and T said them quietly and
she said them louder so the commussioner could hear
it. And that served the purpose. She looked 4t it and 1t "l

sounded as if she was reading it, but | was doing the-
talking underneath. : 3




